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ABSTRACT



EN

For almost 40 years now there has been an open discussion about
a major education reform in Austria, which could redefine the
current school system to suit the changing needs of a modern
society. Although the intensity of the debate waxes and wanes
it has remained a constant part of the political landscape over
the years. On a regular basis the various parties present their
differing views and concepts for such a modern education
system to the community. However, an integral concept which
could be promoted from all political cohesions regardless of
political direction has never been introduced to the public. As
a result, only cosmetic interventions or improvements have
been made in the last few years. These small enhancements may
have resulted in partial improvements in the targeted areas, but
the overall problems of the current system, such as inadequate
equal opportunities, permanent underfunding, poor or deficient
facilities, high default rates or an inadequate student to teacher
ratio, cannot be rectified this way. Due to these partisan
alignments and the lack of foresight within the political parties
and Austrian society in general, long-term objectives for this
country remain continuously out of reach.

In comparison to this, Finland stands in stark contrast. In
the 1970’s a progressive educational reform was brought to
legislation which was fully implemented throughout the country
in the early nineties. They left literally no stone unturned
in their evaluation of the education system and completely
abolished their former three-tier school system in favour of a
comprehensive style school system. Finland also redesigned
the entire political and educational schooling structures to
introduce a more efficient and less bureaucratic system, which
is better suited to handle both societal and economical changes.
Furthermore, the formal educational system for teachers was
reformed and converted into a university course with a master’s
degree. Just ten years after this reform, Finland was found to
be the leading European country in the first PISA study and
has since improved in the subsequent tests. So why does the
concept of comprehensive schooling work in Finland, while it
has long been considered unthinkable in Germany and is still
unimaginable in Austria?

It is precisely this question that is addressed in this work,



not in a sociological way, but in an architectural. An analysis
is undertaken as to what Finnish school buildings can offer
that puts them ahead of their Austrian counterparts in aiding
students in their learning and in their skill development.
Therefore, this work deals with the physical structures within the
Finnish education system. Different projects show how planners
recreated school buildings to suit the new requirements and
how they developed the school system further. The main focus
is placed on classrooms and multifunctional areas and to what
extent have these changed, which synergies have been achieved
and how traditional settings have been implemented. But above
all, how the users of these structures; the teaching staft and the
students, could benefit from a new structure and could actually
improve the learning success.

Or does the school building seem to be of no importance at all in
terms of school success? Is the reason for Finland’s success much
more rudimentary than previously expected and due solely to
the geographical and demographic conditions of the country?
For one thing, Finns have always been regarded as enthusiastic
bookworms, which on account of the Kaamos, the polar nights
during which the sun does not rise over the horizon for almost
two months, should not come as a surprise. On the other
hand, immigration from foreign-language regions is relatively
low compared to mainland Europe, and Finland has a very
homogeneous population structure in terms of its language and
culture.

Finally, a practical design of an Upper Secondary School in
Heinola is examined by means of the evaluated points of view.
This design is based on a college system and is intended to show
the possibilities which could arise for an Austrian school as well.



DE

Seit nunmehr 40 Jahren wird in Osterreich iiber die
Notwendigkeit einer groflen Bildungsreform diskutiert,
welche das gegenwirtige Schulsystem an die gednderten
Bediirfnisse einer modernen Gesellschaft anpassen sollte. Diese
Diskussion wird mal mehr und mal weniger intensiv gefihrt,
bleibt jedoch stets als Konstante innerhalb der politischen
Landschaft bestehen. Dabei prisentieren die unterschiedlichen
Parteien ihren Wihler*innen in regelmifigen Abstinden ihre
Ausarbeitungen fiir ein leistungsfihigeres Bildungssystem der
Zukunft. Ein ganzheitliches Konzept, welches von jeglicher
politischer Couleur gemeinsam getragen wird, kam hierbei
aber nie zu Stande. Somit konnten immer nur kosmetische
Eingriffe oder Verbesserungen vorgenommen werden, welche
zwar partielle Verbesserungen in diesen Bereichen erwirken
konnten, jedoch die gesamtheitlichen Probleme dieses
Systems, wie beispielsweise unzureichende Chancengleichheit,
Unterfinanzierung, schlechte oder mangelhafte Ausstattung,
hohe Ausfallquoten oder schlechte Betreuungsverhiltnisse,
um hier nur einige zu nennen, nicht 16sen konnten. Durch
diese parteiliche Entscheidungsuneinigkeit und die fehlende
Weitsicht, auch innerhalb der osterreichischen Gesellschaft,
bleiben langfristige Zielsetzungen hierzu Lande kontinuierlich
aus.

Im Gegensatz hierzu steht Finnland, wo in den 70iger Jahren
eine progressive Bildungsreform ins Leben gerufen wurde,
die in den 90iger Jahren schlussendlich vollumfinglich
umgesetzt werden konnte. Bei dieser Bildungsreform blieb
sprichwortlich kein Stein auf dem anderen und so wurde
nicht nur das damalige dreigliedrige Schulsystem durch ein
eingliedriges Bildungssystem ersetzt, sondern zudem auch
die gesamte Struktur der Bildungsinstitutionen neu gestaltet,
vereinfacht und entbiirokratisiert. Auch das Ausbildungswesen
des Lehrpersonals wurde reformiert, indem es auf ein
Hochschulstudium mit Masterabschluss umgestellt wurde. Nur
10 Jahre nach der Umsetzung dieser Reform ging Finnland als
bestes europiisches Land, welches bei der ersten PISA-Studie
teilnahm, hervor und konnte sich bei den darauf folgenden Tests
sogar noch verbessern. Aber warum funktioniert in Finnland,
was in Deutschland lange als undenkbar galt und in Osterreich



noch immer unvorstellbar ist, das Konzept der Gesamtschule?
Genau bei dieser Fragestellung setzt diese Arbeit an und versucht
mithilfe von Architektur Antworten zu finden. Was leisten
finnische Schulgebiude im Gegensatz zu ihren 6sterreichischen
Pendants und inwieweit lassen sich an einem Gebiude das
Schulsystem und die angewendeten padagogischen Mittel
ablesen?

Diese Arbeit beschiftigt sich vor allem mit der gebauten Struktur
des finnischen Bildungssystems. Mittels unterschiedlicher
Projekte wird aufgezeigt wie Verantwortliche und Planer*innen
auf die gednderten Anforderungen reagiert haben und das
System Schule dadurch weiter entwickeln konnten. Dabei
wird das Hauptaugenmerk auf die Klassenrdume und ihre
vorgeschalteten Ridume gerichtet. Inwiefern haben sich diese
verindert? Welche Synergien konnten dabei erzielt werden?
Und wie konnten bereits bestehende Synergien genutzt bzw.
weiter verstirkt werden? Vor allem aber konzentriert sich diese
Arbeit auf die Frage wie die Nutzer*innen, das Lehrpersonal
und die Schiler*innen, davon profitieren kénnen und ob das
viel geriihmte Wohlbefinden in dieser neuen Struktur auch
tatsichlich den Lernerfolg verbessern kann. Denn spielt das
Schulgebdude in Hinblick auf den Schulerfolg tiberhaupt eine
Rolle oder sind die Griinde hierfiir viel rudimentirer als erwartet
und liegen einzig in der geographischen und demographischen
Gegebenheit des Landes begriindet? Zum einen gelten Finnen
seit jeher als begeisterte Leser, was aufgrund der Kaamos, den
Polarnichten, in denen die Sonne fast zwei Monate lang nicht
tiber den Horizont steigt, nicht verwunderlich erscheint. Zum
anderen ist die Zuwanderung aus fremdsprachigen Regionen im
Vergleich zum europiischen Festland relativ gering und spiegelt
im Hinblick auf die Sprache und den Kulturkreis des Landes
eine sehr homogene Bevolkerungsstruktur wieder.

Den Abschluss dieser Arbeit bildet ein praktischer Entwurf einer
gymnasialen Oberstufe, der mittels der eruierten Gesichtspunkte
erarbeitet wurde und versucht die aufgezeigten Losungsansitze
des finnischen Bildungssystems zu implementieren. Dieser
Entwurf basiert auf einem College—System und soll
Moglichkeiten aufzeigen, welche als Planungsansitze fiir ein
beispielsweise 6sterreichisches Gymnasium angewendet werden
konnten.
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KAPITEL T

Schule querdenken

1.1 STRUKTUREN EINER GEBAUTEN UMGEBUNG

Spitestens seit der erstmaligen Durchfihrung und der
darauffolgenden Verdffentlichung der PISA! Studie im Jahr
2000, einer Schulleistungsuntersuchung der OECD? kann
wieder von einer weltweiten Bildungsbewegung gesprochen
werden. Im Gegensatz zur reformpidagogischen Bewegung,
um die Wende zum 20. Jahrhundert, wird dieses Thema nun
nicht mehr nur von einem begrenzten Fachpublikum diskutiert,
sondern erreicht mithilfe der modernen Massenmedien auch
die breite Offentlichkeit und die darin heifl diskutierten
Endkunden, die Kinder.

In vielen Teilnehmerlindern haben die Ergebnisse dieses
ersten und der darauffolgenden Tests einen sprichwértlichen
Schock ausgelost, vor allem im sogenannten Westen. Die
USA, Frankreich und Deutschland blieben allesamt hinter
ihren selbst gesteckten Erwartungen zurtick. Nicht viel

1| PISA:  Programme for International Student
Assessment; dt. Programm zur internationalen
Schilerbewertung

2| OECD: Organisation for Economic Co-operation
and Development; dt.: Organisation fir wirtschaftliche
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beeindruckender waren die Ergebnisse der kleineren Staaten
Europas, wie beispielsweise Osterreich und der Schweiz,
welche aus ihrer gegebenen Selbstsicht doch Technologie-
und Forschungsnationen darstellen wollen (vgl. OECD
2001: 53, 79 & 88). Uberraschend fiir viele Bildungsexperten
landeten, im Gegensatz zu den eben genannten Lindern,
unter anderem Kanada und Neuseeland innerhalb der
Spitzengruppe. Doch wider jeglicher Prognosen ging in diesem
Vergleichstest Finnland als der grofle -Gewinner- hervor.
Finnlands Schiiler*innen belegten im Jahr 2000 in allen drei
getesteten Kategorien einen Spitzenplatz (ebd.) und konnten
ihre guten Ergebnisse in den beiden darauffolgenden Studien
erneut wiederholen (vgl. OECD 2004: 102, 332 & 337 und
OECD 2007:67, 342 & 364). Metaphorisch gesprochen
stellte somit der leise, graue Klassenstreber seine bunten und
lauten Mitschiiler*innen in den Schatten und gilt seither als der
europiische Musterschiiler.

Nach einer anfinglichen Stockstarre der betroffenen Linder
machte man sich mit groffen Erwartungen ans Werk, diesen
-Fehler- wieder gerade zu ricken. Eine vielgebrauchte
Begrifflichkeit bei dieser Fehlersuche war in diesem
Zusammenhang die Evaluation. Alles und jeder sollte einer
genauen Untersuchung unterzogen werden. Die Lehrpline, die
Unterrichtsinhalte,die Leistungstihigkeit der einzelnen Schulen,
das soziale Gefiige, die Lehrer*innen und schlussendlich die
Schiilerinnen selbst, um eine weitere Schmach zu verhindern
und das giltige Selbstverstindnis wieder herstellen zu kénnen.
Hierfiir wurden auch unzidhlige Studienreisen nach Finnland
unternommen, Delegationen von Seiten der EU und der OECD,
Lehrerverbinde, Bildungsexperten und Interessenvertretung
aller Couleur gaben sich dabei sprichwortlich die Klinke in
die Hand. Die Mitarbeiterinnen des fritheren Finnischen
Zentralamts fir Unterrichtswesen® gaben dabei bereitwillig
Auskunft tiber das finnische Bildungssystem. Sie standen dabei
mehrere hundertmal héflich Frage und Antwort (vgl. Domisch &

3| Opetushallitus Utbildningsstyrelsen: dt. Finnisches

Zentralamt fur Unterrichtswesen bis 31.12.2016

Seit 01.01.2017 Petushallitus Utbildningsstyrelsen: dt.

Finnische Nationalbehorde fir Unterrichtswesen

Folgend wird ausnahmsweise in dieser Arbeit anstatt

einer ausgeschrieben Schreibweise die Abkirzung
Gebaute Umgebung FZU verwendet.



Klein 2012:37-39), auch wenn man sich gelegentlich den
einen oder anderen eigentimlichen Verbesserungsvorschlag
anhoren durfte. So schildert Rainer Domisch (1945-2011)
in seinem Buch -Niemand wird zurick gelassen- wie die
Frau des damaligen bayrischen Ministerprisidenten, selbst
Lehrerin, wihrend eines Meinungsaustausches im finnischen
Parlament die Frage, ob man nicht mit dem dreigliedrigen
Systems Bayerns bessere Ergebnisse erzielen hitte koénnen,
als mit dem gegenwirtigen stufenlosen Systems Finnlands,
an die Vortragende stellte (vgl. Domisch & Klein 2012: 133).
Natiirlich ist diese kleine Anekdote weder reprisentativ noch
stellt sie eine gesellschaftliche Mehrheitsmeinung dar, dennoch
kann aus dieser Aussage ein gewisses Eigenbildnis abgeleitet
werden - nidmlich, dass das eigene und tber hundert Jahre
alte gegliederte Schulsystem noch immer das leistungsfihigste
System am Schulmarkt darstellt und die Schiler*innen am Tag
des Vergleichstest vielleicht einfach nur einen schlechten Tag
erwischt haben. Eine weitere Schlussfolgerung konnte aber
auch sein, dass man zwei essentielle Punkte der finnischen
Bildungsdoktrin entweder nicht verstanden oder ganz einfach
ignoriert hat. Diese beiden Eckpfeiler der Schulreformen
von 1970 und 1985 stellen ndmlich keine vordergriindigen
schulpolitischen Primissen dar, sondern gesellschaftliche und
individuelle. Auf der einen Seite steht dabei die Bedingung der
sozialen Gerechtigkeit durch Gleichheit in Bildungschancen
(vgl. Kari & Skiera 1996: 457) und auf der anderen Seite die
Erziehung zur Menschlichkeit, um dadurch die Fihigkeit zu
erlangen, als vollstindiges Mitglied der Gesellschaft leben und
arbeiten zu kénnen (vgl. Meri 2010: 229).

Seit der ersten PISA Studie sind nun bereits fast 20
Jahre vergangen und es wurden unter anderem unzihlige
Artikel in Fachmagazinen und der Tagespresse zu den
verschiedensten Themenbereichen rund um ,Das finnische
Bildungswunder (Niemi, Toom & Kallioniemi 2012)
veroffentlicht. Studien und Werke zu den unterschiedlichen
Bereichen der modernen Pidagogik und Didaktik von den
fihrenden Erziehungswissenschaftlerinnen und (Reform-)
Pidagog*innen*en erschienen in erneuter oder erneuerter

4| Ubersetzung des Verfassers; Originaltitel: Miracle
of Education: The Principles and Practices of Teaching
and Learning in Finnish Schools Sebaute Umgebung 3



Auflage. Sie behandeln unter anderem die Vorziige der von Maria
Montessori, Rudolf Steiner, Helen Parkhurst u.a. entwickelten
Systeme gegeniiber der -Alten Schule-* (von Scheibe 1978,
zitiert nach Skiera 1996:2) und ihre Moglichkeiten fiir die
heutigen Anspriiche an ein zeitgemifles Bildungssystem und
seine sich im Wandel befindliche Gesellschaft.

Auch wurde die bis dahin in Mitteleuropa weitgehend
unbekannte Geschichte des finnischen Bildungswesens inklusive
ihrem Wandel hin zu einem eingliedrigen Schulsystem, meist
beginnend in den 70er Jahren des vergangenen Jahrhunderts,
neu bewertet und publiziert. Vor allem von finnischer Seite
entstanden interessante und aufschlussreiche Werke tiber diesen
Werdegang, wie zum Beispiel ,Niemand wird zurtickgelassen
— Eine Schule fiir Alle“ von Rainer Domisch (2012), einem
Pidagogen und langjahrigen Mitarbeiter des FZU, und Anne
Klein. In diesem Buch werden auf informative Art und Weise
die Unterschiede von Politik und Praxis im Bildungsbereich
gegenubergestellt.

Marjatta Takala und Lotta Uusitalo-Malmivaara (2012)
befassten sich im Gegensatz hierzu in ihrer Studie ,A one-year
study of the development of co-teaching in four Finnish schools*
mit der didaktischen Thematik des sogenannten Co-Teaching.
Diese spezielle Form des Unterrichts sieht einen gemeinsamen
Unterricht von zwei Klassenlehrer*innen bzw. eine*r’s
Sonderpidagog*in*en vor. Dadurch soll die Méglichkeit gegeben
werden, Schiler*innen mit besonderen Bedurfnissen oder
Lernschwichen innerhalb des Klassenverbandes betreuen zu
kénnen, ohne einen parallelen oder additiven Sonderunterricht
bereitstellen zu miissen. Dabei werden die Vor- und Nachteile
dieser nach wie vor pidagogischen Sonderform eruiert und die
daraus resultierenden Schwierigkeiten aufgezeigt.
Vollstindigerweise miissen dabei auch kritische Publikationen
wie zum Beispiel ,Real Finnish Lessons“ von Gabriel Heller
Sahlgren aus dem Jahr 2015 genannt werden. Da die finnischen
PISA Ergebnisse eine nachlassende Tendenz aufweisen, fihlen

5|,Die Begriffe ., Alte” und ,Neue Schule“ werden

bereits von Diesterweg um 1850 in kampferischer,

schulreformerischer Absicht verwendet. In Form

antithetischer Gegenuberstellungen arbeitet er das

Bild einer ,Neuen Schule® aus, das bereits nahezu alle

wesentlichen Gesichtspunkte der Reformpédagogik
Gebaute Umgebung aufweist. (Skiera 1996: 22)



sich manche Systemkritiker, in ihrer abweisenden Meinung
der modernen Schule gegentiber, bestitigt. Sie fithren die
guten bis hervorragenden Ergebnisse aus den vergangenen
Jahren in den Vergleichstests nicht auf die Einfithrung der
Gemeinschaftsschule zurtick, sondern schen diese Ergebnisse
vielmehr als eine Art Nachwirkung der -Alten Schule- und
ihrem praktizierten Frontalunterricht. Diese Aussagen sind
aus mehrerlei Grinden nur schwer nachzuweisen bzw. zu
widerlegen, da sich selbst Bildungsexperten uneinig dartber
sind, wie der Erfolg von Bildungsreformen gemessen werden
kann. Beispielsweise ist die Einheitsschule in Finnland
bereits in den 1970er Jahren eingefiihrt worden, der durchaus
progressive Rahmenlehrplan mit weitreichenden kommunalen
Freiheiten aber erst im Jahr 1985 und der erste Pisa Test wurde
wiederum im Jahr 2000 durchgefiihrt. In einem Vortrag auf
der Tagung -Schule neu denken!- referierte Oelkers (2010: 2)
tiber eben diese Thematik, jedoch auf Bildungsreformen in der
Schweiz bezogen ,[...], dass es eigentlich gar keine ,schlechten’
Bildungsreformen gibt, weil ja jede eine grosse Verheissung
[sic] ist und zu Beginn auch im besten Licht dargestellt
wird“. Im gegenwirtigen Fall kann daher auch keine Losung
angeboten werden, es wird aber unbestreitbar bleiben, dass die
im Zuge der Bildungsreform durchgefiihrte Dezentralisierung
und Kompetenziibergabe, vom Staat an die Kommunen, in
jedem der beiden Fille, sei es nun eine Verbesserung oder eine
Verschlechterung der Schulleistungen, dazu beitragen, schneller
und effektiver auf die daraus resultierenden Notwendigkeiten
zu reagieren und negativen Entwicklungen entgegenwirken zu
konnen.

Die zuvor genannten Werke stellen indem lediglich eine
exemplarische Auswahl dar, dennoch ist mit deren Hilfe das
breite Spektrum dieser Thematik ersichtlich, denn sie zeigen mit
welcher Vielfalt sich innerhalb der Erziehungswissenschaften
mit dem finnischen Bildungsaufschwung beschiftigt wurde.
Bei einer ersten Durchsicht der genannten Werke, konnte
trotz aller Unterschiede eine Gemeinsamkeit herausgearbeitet
werden, -das Fehlen des Raumes- als pidagogisches Element.
Im Verlauf der weiteren Recherche zu dieser Arbeit bekriftigte
sich diese anfingliche Annahme weiter. Uberraschenderweise
war nur in wenigen Veréffentlichungen die Notwendigkeit eines

=baute Umgebung 5



Raumes, welcher die neu eingefiihrten pidagogischen Systeme
und Praktiken unterstitzen oder férdern kann, Gegenstand der
Untersuchung.

Der Raum per se, so scheint es, spielt in theoretischen
Uberlegungen entweder keine oder nur eine untergeordnete
Rolle. Raumqualitit ist als subjektive Wahrnehmung natiirlich
ein nur schwer zu fassender Parameter, nicht nur innerhalb der
Architektur. Im Gegensatz zu Luftqualitit oder Lichtintensitit
lisst sich ein als angenehm empfundener Raum nur schwerlich
wissenschaftlicherfassen. Auf Grundlageverschiedener Faktoren,
wie Licht, Luft, Lirm und Temperatur lassen sich technische
Richtwerte definieren, welche als Ergebnis einen hochwertigen
Raum erhoffen lassen. Nichts desto trotz tragen weitere
Faktoren wie Material, Farbe und Oberflichenbeschaffenheit
einen nicht unerheblichen Teil dazu bei eine ausgewogene
Raumatmosphire zu schaffen. Gerade ein Schulgebiude als
Konglomerat verschiedenster Raumnutzungen stellt im Bezug
auf diese Parameter eine komplexe Bauaufgabe dar, welche durch
die Altersdifferenz der Nutzer*innen einer weiteren Steigerung
widerfihrt. Denn Kinder und Erwachsene nehmen gebauten
Raum unter anderem auf Grund ihrer unterschiedlichen
Perspektive, resultierend aus der Variabel der Korpergrofle,
abweichend voneinander wahr. Ein weiterer Faktor fiir eine
ausgewogene Raumsituation entsteht dabei aus der Nutzung
des Raumes, da vor allem moderne Unterrichtsmethoden
auch neuartige Raumkonfigurationen bendtigen um fir diese
Methodik unterstiitzend wirken zu konnen.

Dennoch fanden sich auch bei der Durchsicht verschiedenster
finnischer  Architektur- und  Fachzeitschriften  keine
relevanten Daten beziiglich eines Zusammenhangs von
Bildung und Raum, wie das Wort Bildungsraum indessen
suggeriert. Dabei ist gerade Finnland fir seine reiche und
nachhaltige Baukultur bei offentlichen Gebiduden bekannt
und umso tberraschender ist in diesem Zusammenhang die
dinne Faktenlage in diesem Forschungsfeld. Lediglich in
der Dissertation von Ulrike Altenmiiller (2007) wird sich
elementar mit den Zusammenhidngen von pidagogischen
Systemen und gebauter Umwelt innerhalb der finnischen
Bildungslandschaft auseinandergesetzt. Die von Altenmiiller

(2007:20)  durchgefihrten ~ Analysen behandeln  dabei
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den ,Zusammenhang zwischen den jeweils vorgegebenen
pidagogischen Ideen und Zielen einer Schule und den daraus
resultierenden Funktions-, Raum- und Gestaltungskonzepten®.
Hierfiir wurde eine Vielzahl unterschiedlicher Schulen des
Grundbildenden Unterrichts der Primar- und Sekundarstufe
untersucht und anschliefend einer profunden Prifung
unterzogen. Dabei wurden neben der deskriptiven Analyse
eigene graphische Tools entwickelt um kohirente Raumsysteme
und riumliche Kommunikation verstindlich auf {ibersichtliche
Weise zeigen zu konnen (vgl. Altenmiller 2007: 97).

Inmitten dieser Forschungslicke versucht die vorliegende
Arbeit nun anzusetzen und will dadurch einen Beitrag zur
architektonischen ~ Vergleichbarkeit von  zeitgendssischen
Schulobjekten innerhalb verschiedener Systeme leisten.
Hierfir werden konkrete analytische Werkzeuge erstellt und
wihrend der Bewertungen zielgerichtet angewandt. Aufgrund
der fundamentalen Modifikation der Bildungslandschaft in
Finnland miissen sich zwangsliufig auch deren Bildungsriume
diesen reformistischen Gegebenheiten angepasst haben.
Denn eine derart umfangreiche Umstrukturierung eines
Schulsystems setzt eine ganze Kette von Folgeereignissen in
Gang. Beginnend bei der Notwendigkeit das Lehrpersonal fiir
innovative Lehr- und Lernmethoden zu sensibilisieren und
mithilfe von praxisbezogenen Exemplifikationen dahingehend
zu motivieren die diversen Werkzeuge auch erfolgreich im
Unterricht einzusetzen, tiber die Loslosung des Fundaments
eines autarken Klassenraumes hin zu einem Klassenverbund
mit gemeinschaftlichen Aufenthaltszonen und der daraus
resultierenden Kommunikation zwischen den Individuen.
Diese neugewonnene Freiheit der Konversation zwischen den
Schiiler*innensolltedabeiaufsubtile Artund Weisein produktiven
Bahnen gehalten werden. Hierfur sind gesellschaftliche
Spielregeln ebenso notwendig wie differenzierte Bereiche an
denen man entweder in entspannter Atmosphire lernen oder
innerhalb einer Gruppe Projekte prisentieren und diskutieren
kann. Auch die Moglichkeit der Interaktion durch nonverbale
Kommunikation tiber verschiedene Raumabschnitte hinweg
ist ein wesentlicher Faktor. Dies impliziert die Notwendigkeit
offener und transparenter Grundrisslosungen, welche Ein- und
Durchsichten ermoglichen um zeitgleich lehren, helfen und
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beaufsichtigen zu konnen. Diese Arbeit versucht mittels seiner
mehrgliedrigen Analyse die oben genannten Erfordernisse
sukzessive zu Tage zu fordern und die verschiedenen
Loésungsansitze hierfir zu indizieren. Des Weiteren sollen
eventuelle Designschwerpunkte erkannt und Lésungsansitze
innerhalb dieser inkongruenten Objekte identifiziert werden.
In der darauffolgenden Evaluation werden diese Ergebnisse
mithilfe der entwickelten Parameter miteinander in Beziehung
gesetzt. Dadurch sollen Unterschiede und Gemeinsamkeiten
zwischen dem finnischen Schulsystem und dem Wiener
Campusmodell, welches in Kapitel 3 vorgestellt werden wird,
aufgezeigt werden konnen. Um dieses Ziel erreichen zu kénnen,
gliedert sich diese Arbeit in aufeinander autbauende Segmente
und schlieft mit einem praktischen Entwurf einer gymnasialen
Oberstufen, bei dem versucht wird die gewonnen Erkenntnisse
und die entwickelten Tools zielgerichtet anzuwenden, ab.

Als Einfithrung in die Thematik der finnischen Bildungsstruktur
werden zu Beginn allgemeine Anforderungen an eine ,Neue
Schule aufgezeigt. Was bedeutet Schule und wotir findet bzw.
kann das Objekt Schule zukunftig Verwendung finden. Schulen
miussen sich dabei von einer selektierenden Bildungsinstitution
im Dienste einer eingeschrinkten Altersgruppe hin zu einem
verbindenden Ort der vielseitigen Dienstleistungen wandeln.
Mitunter bedingt durch die niedrigen Geburtenraten schreitet
der demografische Wandel unauthoérlich in der westlichen Welt
voran, Antrittsalter fiir Pensionen werden immer weiter nach
hinten gertickt und ein lebenslanges Lernen scheint inzwischen
unerldsslich um die Moglichkeit auf ein erfilltes Leben
gewihrleisten zu konnen. Schulen verlegen ihren Schwerpunkt
immer mehr von -Lernschulen- hin zu -Lebensschulen-, wo
nicht mehr primér Fachwissen vermittelt wird, sondern auch
verstirkt demokratische und gesellschaftliche Grundwerte
vertreten und gelehrt werden missen.

Im zweiten Teil dieser Arbeit wird eine mehrstufige und
tiefgreifende Analyse von ausgewihlten Schulbauobjekten
durchgefihrt. Hierfiir wurden, nach einfihrender Sichtung
unterschiedlicher finnischer Schulen, insgesamt funf zur
weiteren Bearbeitung ausgewihlt. Die Selektion wurde
mithilfe ausgewihlter Kriterien vollzogen, um zum einen
eine hohe Qualitit der Schulen und zum anderen eine
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moglichst grofle Diversitit der Nutzungen sicherstellen zu
konnen. Beispielhaft waren zwei Auswahlkriterien, welche
in Kapitel 3 noch ausfithrlich beschrieben werden, das Jahr
der Fertigstellung des Gebdudes und die Moglichkeit einer
Verschrinkung von Sonder- bzw. Zusatznutzungen mit dem
herkommlichen Schulbetrieb. Aufgrund des Errichtungsjahres
kann auf die Umsetzung der verschiedene Schulreformen
und Rahmenlehrpline geschlossen werden. Die selektierten
Objekte wurden dabei zwischen 2007 und 2016 fertiggestellt
und decken somit die zweite Anpassung des Rahmenlehrplans
aus dem Jahr 2004 ab. Das kurz zuvor genannte Kriterium
der Sondernutzung fiihrte zu zwei verschiedenen Ansitzen
beziiglich der Auslegung dieses Punktes. Beispielsweise kénnen
nicht alle untersuchten Objekte Riumlichkeiten fiir diverse
auflerschulische Aktivititen bereitstellen, da ihnen schlichtweg
passende, grofle Veranstaltungsriume fehlen. Erst durch die
Nutzung von Synergien mit weiteren Bildungseinrichtungen
und o6ffentlichen Gebduden wurde bei zwei Objekten der Bau
einer eigenen Turnhalle obsolet. Dadurch kénnen zum einen
wichtige Ressourcen fir andere Teilbereiche innerhalb des
Bildungssektors freigehalten werden und zum anderen die
Auslastung der bestehenden Gebidude erhoht werden.

Fir die durchgefiihrte Mehrphasenanalyse wurden insgesamt
vier Unterkategorien erstellt, mittels derer jedes Schulobjekt
exzessiv auf unterschiedliche Weise betrachtet werden
kann. Dabei wird jedes Gebdude nach exakt demselben
Kriterienkatalog bewertet. Dies soll zum einen dazu beitragen,
Besonderheiten der einzelnen Objekte besser erfassen zu
kénnen und divergente Gestaltungskonzepte zu registrieren.
Zum anderen kann aufgrund des gemeinsamen Analyserahmens
gewihrleistet werden, dass die ausgesuchten Objekte in weiterer
Folge mit dem Wiener Campusmodell in Beziehung gesetzt
werden konnen.

Hierfir wird zu Beginn einer jeden Analyse auf der ersten
Doppelseite das zu untersuchende Objekt kurz mittels
quantitativer und qualitativer Kennwerte in Form einer
tabellarischen Aufzihlung vorgestellt. Abgerundet wird diese
Vorstellung mit einem einfithrenden Schaubild, um neben den
Kennwerten auch einen ersten visuellen Eindruck des Objektes
zu vermitteln. Im Analysepunkt -Funktionelle Organisation-
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werdenmittelsFarbcodierungdieverschiedenenRaumfunktionen
und -nutzungen in den Grundrissen herausgearbeitet. Hierfur
wurden zusammenhingende oder dhnliche Funktionen einem
einheitlichen Farbschema zugeordnet, dadurch konnen die
Gebiudezonen und pidagogischen Schwerpunktbereiche (z.B.:
Sonderunterrichtsriume) visuell erfasst und analysiert werden.
Im dritten Teil werden unter anderem auf Grundlage von
Bewertungskriterien der Ausschreibung des Bildungscampus
Aron Menczer (vgl Stadt Wien 2016:10) die Projekte
detailliert betrachtet und dargestellt. Dabei wird in den
diversen Unterpunkten besonderer Wert auf die Untersuchung
der jeweiligen Raum- und Gestaltungskonzepte gelegt. Den
jeweiligen Abschluss des Analyseteils stellen schematische
Darstellungen der behandelten Schule dar. Dabei wurde
auf der Grundlage der von Altenmiller entwickelten
Darstellungen aufgebaut (vgl. Altenmiller 2007: 102-106).
Diese graphischen Tools wurden weiterentwickelt bzw. den
geinderten Anforderungen angepasst und bilden die Grundlage
der ridumlich-gestalterischen Beschreibung. Mittels einfacher,
aber priziser graphischer Icons ist dadurch die Darstellung
von komplexen und vielseitigen rdumlichen Situationen
und Konstellationen maoglich. Als Restimee der analysierten
Gebiude wird im abschliefenden Teil dieser Arbeit eine
-Praktische Arbeit- angestellt. Aufbauend auf den Analyseteil
werden nun die erarbeiteten Ergebnisse der ausgewihlten
Schulen einander gegeniibergestellt und auf Uberschneidungen
untersucht. Diese Auswertung erfolgt sowohl in tabellarischer
als auch in graphischer Form um etwaige Gemeinsamkeiten
oder Unterschiede besser prisentieren zu kénnen. Als
der Auswertung zugeordneten Teilbereich werden direkt
innerhalb der Evaluation eventuell mégliche Losungs- bzw.
Verbesserungsvorschlige und quer gedachte Wegweiser
dargestellt.

Schlieflich werden die daraus gewonnenen Erkenntnisse
in einem praktischen Entwurf zusammengefiihrt. Es wird
der Versuch unternommen die rdumlichen Resultate in eine
gymnasiale Oberstufe zu implementieren, Augenmerk wird dabei
auf eine schulinternes Kurssystem ohne dezidierte Heimklassen
gelegt. Durch diese gezielte Destruktion sollen neue und
vielfiltige Arbeits- und Kursbereiche entstehen, welche nicht
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nur modernen Formen der Pidagogik entsprechen, sondern
auch das Schulgebiude selbst als modernen, multifunktionalen
und ganztigigen Aufenthaltsraum fiir eine heranwachsende
Gesellschaft darstellen.

1.2 SCHULE UMGESTALTEN

Im Allgemeinen lassen sich zwei wesentliche Faktoren
definieren, welche sich als treibende Krifte zur Verbesserung
der Bildungsstrukturen in Europa auszeichnen. Zum
einen ist Bildung ein wichtiger Produktionsfaktor in einer
industrialisierten Gesellschaft und zum anderen ist Bildung eine
Grundvoraussetzung fir eine funktionierende demokratische
Gesellschaft (vgl. Montag Stiftungen 2012: 19).

Fir  moderne  Volkswirtschaften  ist  Bildung ein
elementarer  Bestandteil des Produktionsfaktors —eines
Staates, denn hochtechnisierte oder inzwischen auch
vorwiegend dienstleistende Okonomien bendtigen fiir ihre
Produktionsstrukturen nicht mehr den hérigen Fabrikarbeiter
wie zu Beginn der Industrialisierung, sondern sind auf gut
ausgebildete und auf neue Anforderungen flexibel reagicrende
Mitarbeiter*innen angewiesen. In diesen Strukturen reicht
es daher nicht mehr aus, nur einer starren Linie folgend sein
Arbeitsziel zu verrichten, es werden neben den fiir einen Beruf
notwendigen fachlichen Kompetenzen auch Fihigkeiten abseits
derwirtschaftlichen Sparte vorausgesetzt. Fiir Unternehmen sind
flexible Mitarbeiter*innen, welche Leistungsziele selbststindig
adaptieren, auf Probleme innerhalb der Produktionskette
eigenstindig reagieren sowie Losungsvorschlige erarbeiten
und diese auch sogleich umsetzen konnen, in einer sich schnell
entwickelnden Wirtschaftssituation unerlisslich (ebd.). Daher
ist es auch wenig verwunderlich, dass beispielsweise die PISA-
Studie nicht durch Institutionen des Bildungssektors, sondern
durch die OECD -der Organisation fiir wirtschaftliche
Entwicklung- initiiert wurde (vgl. Seydel 2011:20). Denn
in weiterer Folge konnen durch mangelnde Integration und
fehlende Ausbildung von Gruppen der Gesellschaft auch ganze
Wirtschaftsstandorte und somit auch deren Produktionsfaktor
negativ beeinflusst werden. Dabei ist nicht zu vergessen, dass
solche Entwicklungen auch direkte Konsequenzen auf den
Wohlfahrtsstaat ausiiben konnen, da sich durch eine sinkende
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Anzahl an Arbeitgeber*innen und Arbeitnehmer*innen auch
die steuerlichen Einnahmen des betreffenden Sozialstaates
vermindern, wodurch es schlichtweg zu teuer werden
konnte  staatliche Wohlfahrteinrichtungen — aufrecht zu
erhalten (vgl. Montag Stiftungen 2012: 19).

Fir Unternehmen ist es daher nétig ihren Produktionsfaktor
am angesiedelten Wirtschaftsstandort aufrechtzuerhalten um
das Fortbestehen des Unternehmens sicherstellen zu konnen.
Hierfir wurden beispielsweise seit jeher Hochschulen mit
Forschungsauftrigen fiir ein bestimmtes Themengebiet von
Unternehmen engagiert, wodurch eine direkte Schnittstelle
zwischen Wirtschaft und offentlichen Bildungsinstitutionen
hergestellt wurde (vgl. Becker & Osel 2012). Aber auch im
Bereich des Sponsorings von Hochschulen konnte in den letzten
Jahren ein starker Anstieg beobachtet werden. Begiinstigt durch
die notorische Unterfinanzierung der 6ffentlichen Hochschulen
konnte sich auch hier das gingige Instrument des Marketings
etablieren. Hierbei werden beispielsweise Stipendien oder
technische Ausstattungen von Unternehmen finanziert, welche
im Gegenzug den Namen des betreffenden Unternehmens
tragen. Grundsitzlich kénnte man dabei von einer win-win
Situation sprechen, da dadurch neue finanzielle Mittel fir
Bildung erschlossen werden und die Unternehmen nunmehr
iber ein zusitzliches Kommunikationselement verfiigen um
einen Markt zur Akquise von fihigen Mitarbeiter*innen
erschlieffen zu konnen (vgl. Beier 2003:2). Jedoch kann
eine solche Entwicklung auch negative Auswirkungen
auf die Bildungslandschaft haben, falls sich Unternehmen
durch ihre finanzielle Beteiligung tber Sponsoring auch
Mitspracherecht in Belangen der Hochschule erkaufen wollen
und somit direkt Einfluss auf die Curriculum-Gestaltung
oder auf Forschungsschwerpunkte nehmen kénnen (vgl. Osel
& Becker 2012). Wihrend die finanzielle Unterstiitzung von
Hochschulen durch Unternehmen in den MINT-Fichern®
eine -lange Tradition- besitzt, versuchen nun immer mehr
Unternehmen durch Sponsoring auch in die Klassenzimmer
von allgemeinbildenden Schulen vorzudringen. Denn was fiir

6 | MINT-Facher: MINT steht hierbei als Akronym fir

Unterrichts- und Studienféchern aus den Bereichen

Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und
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die unterfinanzierten Hochschulen gilt, trifft im Besonderen
auch fur die allgemeinbildenden Schulen zu. Durch deren
Unterfinanzierung fehlt es nicht nur an qualifiziertem
Lehrpersonal, sondern vielerorts auch an zeitgemiflen
Unterrichtsmaterialien und so buhlen die IT- Riesen wie
Google, Microsoft und Apple immer offensichtlicher um den
prestigetrichtigen Markt des digitalen Klassenzimmers.
Hierbei beschrinken sich diese Unternehmen nicht mehr
nur darauf ihre Produkte an Schulen zu verkaufen, sondern
bieten inzwischen pidagogische Gesamtkonzepte an.
Diese reichen von Schulungen fiir das Lehrpersonal tber
ausgearbeitet Prisentationen bis hin zu vordefinierten
Lerninhalten (vgl. Topper 2017). Im Gegensatz zu den oftmals
kurzweiligen Zielsetzungen der Politik haben Manager stets den
langfristigen Erfolg ihres Unternehmens im Fokus. In diesem
Fall kénnte man daher behaupten, der Nutzer von heute ist der
Kunde von morgen, oder im besten Fall der perfekt geschulte
Mitarbeiter der nachsten Generation.

Ein fir die Gesellschaft selbst nicht minder wichtiger Punkt,
neben der Ausbildung von Arbeits- und Fachkriften fir eine
tunktionierende Volkswirtschaft, ist die Aufrechterhaltung und
Weiterentwicklung einer demokratischen Gesellschaft. Viel
verwendete und plakative Rufsitze in diesem Zusammenhang
sind hierbei -Eine Schule fiir Alle- oder -Freie Bildung fiir
Alle-. Denn in Schulen wird lingst nicht mehr nur Wissen fiir
spiter gelehrt, sondern oder vor allem auch soziale Kompetenz,
Eigenverantwortung, Gemeinsinn und Empathie fiir seine
Mitmenschen. Diese Fihigkeiten werden nicht mithilfe eines
Unterrichtsfaches gelehrt, sondern vom Lehrpersonal im
tiglichen Umgang mit den Schiler*innen vermittelt. Ohne
diese Grundvoraussetzungen kann keine demokratische
Gesellschaft fortbestehen und ein friedliches Zusammenleben
der Gesellschaft kann nicht sichergestellt werden. Daher
kann es sich eine Gesellschaft der westlichen Welt auch nicht
leisten, einzelne Personen oder Gesellschaftsgruppen vom
Bildungsangebot auszuschlieffen. -Eine Schule fiir Alle- schlief3t
daher niemanden aus der Gesellschaft aus, sondern sollte
einem jeden Individuum, seinen Fahigkeiten entsprechend,
die bestmoégliche Entwicklung zugestehen, nebenbei die
grundsitzlichen Kompetenzen fur das gesellschaftliche
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Leben vermitteln und obendrein einen Grundkurs fir eine
eigenstindige Lebensfihrung bereitstellen. Anders gesagt,
eine demokratische Schule von heute hat die Entwicklung von
sozialen Kompetenzen sicherzustellen, um nichts geringeres zu
ermdglichen, als dass ein jedes Individuum seinen Platz in der
Gesellschaft finden und dadurch sein tigliches (Uber-) Leben
gestalten und meistern zu kann. Soziale Gerechtigkeit ist somit
bereits lingst auch eine Frage der Gleichheit in Bildungschancen,
egal ob es sich dabei um Kinder mit Migrationshintergrund,
Schiiler*innen mit Lernschwichen oder Kinder mit geistigen-
oder korperlichen Behinderungen handelt (vgl. Montag
Stiftungen 2012: 19, Kari & Skiera 1996: 457 & Nuikkinen
2011: 13).
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Abb. 1: Der Weg von der Exklusion Einzelner zur Inklusion aller Mitglieder einer
lemokratischen Gesellschaft (vgl. Montag Stiftungen 2012: 250)

Doch wie kann Architektur hier Impulse setzten um
die eben genannten Aspekte aufzugreifen sowie diese zu
unterstitzten und dabei gleichzeitig das enge Korsett der
gesetzlichen Regelungen, politischen Vorgaben und finanziellen
Méglichkeiten einzuhalten?

Architektur muss seine*n Nutzer*inneninihrem tiglichen Ablauf
unterstitzen, die gesteckten Aufgaben und Ziele erreichen zu
konnen. Hierflir missen jedoch im Vorfeld die neuen Aufgaben
und Anforderungen an ein modernes Schulgebdude bekannt
sein. Im Bezug auf eine Schule in Finnland und ihrem Leitbild
meinte Jetsonen (2011: 73) hierzu, [t]he stated mission [...] is to
provide students with ,the knowledge and skills for life, further
education and lifelong learning’ - expressly in this order of
priority." Daraus lassen sich auch bereits erste Anforderungen
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an Schulgebiude von morgen ableiten um diesem Leitbild
entsprechen zu konnen. Schulen sollten daher offen, transparent
und adaptierbar sein, um den Nutzer*innen méglichst groflen
Spielraum in der Gestaltung des tiglichen Lebens gewihren zu
kénnen und gleichzeitig aber auch flexibel genug sein um auf
zukiinftige Anforderungen ohne groflen Aufwand reagieren zu
konnen (vgl. Jetsonen 2011: 73).

Diese Anforderungen widersprechen jedoch fast allen
Schulgebduden der letzten 100 Jahre, welche mehrheitlich
im klassischen Aufbau der stringenten Raumanordnung mit
Mittelgang errichtet wurden. Diese Gebédude spiegeln auch eine
veraltete politische Agenda wieder,welche bis ins 17. Jahrhundert
zurickzufithren ist. Damals befanden Bildungsexperten,
dass man das Belehren von Kindern und die Entwicklung
ihrer Personlichkeit am besten mittels gleicher Jahrginge
zu organisieren hat. Dadurch wiirden praktischerweise alle
Kinder einer Altersgruppe zum gleichen Zeitpunkt das selbe
lernen (vgl. Seydel 2011:20). Daher ist es auch nicht weiter
tiberraschend, dass unsere Schulgebiude durchaus Ahnlichkeiten
mit Klostern, Kasernen, Produktionshallen aus der frithen
Industrialisierung oder mittelalterlichen Bibliotheken, wo
Kopisten in Reihen von starren Banken ihrer Arbeit nachgingen,
aufweisen (vgl. Nuikkinen 2011: 11). Noch heute herrscht diese
Raumstruktur und die daraus resultierende Unterrichtsmethode
in den meisten Lehrgebduden vor. Die Schiiler*innen haben
bei geschlossener Klassenzimmertiir stillzusitzen, zuzuh6ren
und danach -das Erlernte- moglichst fehlerfrei wiederzugeben
(vgl. Seydel 2011: 20). Obwohl sich die Anforderungen an eine
moderne Gesellschaft und das tigliche Leben im allgemeinen
in den letzten hundert Jahren doch drastisch verindert haben,
absolviert noch heute die Mehrheit der Kinder ihre schulische
Ausbildung in Gebiduden, welche auf einer mehr als 300 Jahre
alten Gebidudestruktur basieren. Natiirlich konnen mithilfe
des Frontalunterrichts vielfiltige Themenbereiche vermittelt
werden, auch kann dieser Unterricht spannend, mitreiflend und
informativ zugleich gestaltet werden, aber soziale Kompetenzen
und eigenverantwortliches Handeln kénnen hiermit wohl nur
sehr schwer in ausreichendem Mafle entwickelt werden.
Ebenso wie sich die Anforderungen an eine demokratische
Gesellschaft verdndert haben, haben sich parallel hierzu die

Schule Umgestalten 15



Maxime an ein modernes Schulgebiude weiterentwickelt.
Schule ist nun nicht mehr nur ein Ort an dem 6 Stunden pro
Tag gelernt wird, sondern ein Ort an dem man lernt, lebt, sich
(weiter-) entwickeln und entfalten kann und dies wiederum in
vielen Fillen bereits ganztags. Diesen Inhalten muss sich auch
die Sprache der Architektur anpassen, denn Lernen per se ist
eine Kontext abhingige Titigkeit und dadurch auch untrennbar
mit seiner unmittelbaren Umgebung und dem sozialen Umfeld
verbunden. Die Erscheinung eines Gebdudes kann die Art
des Lernens genauso beeinflussen, wie sie die Grundlage fiir
pidagogische Moglichkeiten des Lehrens erméglichen oder
eben auch verhindern kann. Lernen selbst beansprucht im
Idealfall alle Sinne des Menschen, die schulischen Ziele konnen
dabei auf unterschiedlichste Art und Weise erreicht werden.
Selbststudium, Gruppenarbeiten, Auftithrungen, Schiiler*innen-
und Expertenvortrige sind hierbei nur eine Auswahl der
multiplen Moglichkeiten zeitgemifler Unterrichtsgestaltung.
Ein vielfiltiger und durchaus dichter Lehrplan kann dabei
nicht mit einer einzigen Methode , sei es Frontalunterricht
oder Selbststudium, erreicht werden, sondern bendtigt ein
Zusammenwirken unterschiedlicher Techniken um den Kindern
die bestmogliche Ausbildung bieten zu kénnen (vgl. Nuikkinen
2011: 10-11). Grundsitzlich wurden Schulen ja auch genau zu
diesem Zwecke errichtet, um zum einen lernen zu erméglichen
und zum anderen Schiiler*innen zu helfen ihre Ziele zu
erreichen. Natlrlich initiiert das Gebdaude selbst dabei nicht
das Lernen direkt, sondern kann eher als eine Art Mediator
gesehen werden, welcher die Nutzer*innen mithilfe seiner
Architektur, Ausstattung und Ausfithrung zum Lernen animiert.
Durch unterschiedliche Raumfolgen oder atmosphirische
Stimmungen kann Architektur einerseits gewisse Lernformen
unterstiitzen und andererseits ebendiese auch blockieren.
Schularchitektur kann Nutzungstberschneidungen fordern und
interdisziplinires Arbeiten anregen. Ebenso gut kénnen durch
hellere und dunklere Zonen, Bereiche fur Gruppenarbeiten
oder Riickzugbereiche fiir das Eigenstudium generiert werden.
Mithilfe von architektonischer Mafistiblichkeiten konnen
soziale Interaktionen in manchen Bereichen gefordert werden
und in wiederum anderen Bereichen konnen anstelle des
Kollektives der Faktor -Zeit- und das Individuum selbst



gestirkt werden. Die hierfiir generierten Zonen, wie Nischen,
Ecken, Hohlen oder Erhohungen, schaffen Raum um sich
zurtickzuziehen, einfach nachzudenken, gelerntes zu tiberdenken
oder auch neues zu entdecken. Schularchitektur muss dabei
nicht mehr nur ein passiver Faktor sein, der Fliche bereitstellt,
sondern kann als aktives pidagogisches Element eingesetzt
werden, das die Nutzer*innen in ihrem tiglichen Leben aktiv
unterstitzt.

Ein nicht unwesentlicher Faktor hierfir ist die Ausstattung und
Moblierung des Schulgebdudes. Neben den standardisierten
Wandschrinken und Regalen sollte die Méblierung einfach und
schnell verdnderbar sein kénnen. Dadurch kénnen unkompliziert
neue Raumanordnungen erzeugt und an unterschiedliche
Nutzergruppen angepasst werden. Anstatt der klassischen
Doppeltische, welche aufgrund ihrer Gréfie beim besten Willen
nicht als flexibel bezeichnet werden kénnen, ermdéglichen
Einzeltische oder moderne Stuhl-Tisch Kombinationen eine
Umgestaltung des Bildungsraumes innerhalb kiirzester Zeit
ohne den Unterricht unterbrechen zu miissen. Des Weiteren
konnen diese Tische auch ohne grofien Aufwand in andere
Bereiche transportiert werden um so beispielsweise aus der
Aula fir ein paar Stunden ein Kunstatelier fir die ganze
Schule entstehen zu lassen. Mithilfe flexibler Wandelemente
oder mobiler Regale konnen schnell unterschiedliche
Raumsituationen erzeugt werden, die beispielsweise innerhalb
der Klasse differenzierte Zonen fiir Instruktion und Ubung
schaffen, oder aber auch Gemeinschaftsbereiche in lautere
und ruhigere Bereiche trennen und den Nutzer*innenstrom
lenken konnen (vgl. Nuikkinen 2011: 13-14). Wer eine flexible,
selbstindige und adaptive Jugend fordert, muss auch eine
ebenso flexible und adaptierbare Lernumgebung, welche von
den Nutzer*innen nach ihren Anforderungen und Anspriichen
angepasst werden kann, zur Verfigung stellen. Durch diese
Flexibilitait konnen die Nutzer*innen ihr Gebaude auf immer
neue Art und Weise erfahren und beobachten, wie sich das
Gebiude, ebenso wie sie selbst, immer weiterentwickelt.
Schiiler*innen verbringen mind. 9 Jahre ihres Lebens innerhalb
eines Schulgebiudes, daher kann Schularchitektur auch als
Gradmesser einer bestimmten Asthetik ausgemacht werden.
Architektur stellt, wie bereits erwihnt, nicht nur Raum zur
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Verfigung, sondern kann auch inspirierend oder ermunternd
wirken. Durch seine architektonische Ausformulierung konnte
das Schulgebdude selbst als weiteres pidagogisches Element
verstanden werden, welches beispielsweise die Vorteile von
guter Ergonomie im tiglichen Leben oder die Wichtigkeit von
okologischen Gesichtspunkten aufzeigt. Im besten Fall kann
eine Schule Verstindnis fiir gute Architektur wecken, welche
ein Leben lang anhalten kann (vgl. Jetsonen 2011: 74).

Alleine aus diesem kurzen Anforderungsprofillisstsich erkennen,
dass eine Abkehr von der gegenwirtigen Schularchitektur
unabdingbar ist und hierfiir ein Gebdude mit der Raumstruktur
einer Kaserne ginzlich ungeeignet scheint. Ein modernes
Schulgebiude muss den Wandel von einer Lernkaserne hin
zu einem Bildungs- oder Nachbarschaftszentrum vollziehen,
um die neuen Anforderungen einer modernen Gesellschaft

bewiltigen zu konnen (vgl. Montag Stiftungen 2017: 133).

IN=NI D@-'v

Von der -Alten Schule- ... ... zum vernetzten Schul- und Bildungszentrum
Abb. 2: Von der -Alten Schule- zum B

Mehrwert fur die

chaftszentrum mit

Bildungs- oder Nachbarschaftszentren sind dabei nicht mehr
nur Schulen im eigentlichen Sinne, sondern spielen eine
wichtigere Rolle innerhalb der Stadt und der Gesellschaft im
Gegensatz zu einer -Alte Schule-. Sie sind nicht mehr nur ein
sichtbarer architektonischer Teil des tiglichen Lebens, sondern
ein elementarer Bestandteil der Gesellschaft in denen nicht
mehr nur gelernt, sondern ein Leben lang gelebt wird. Hierfir
wird die Schule auch fiir aulerschulische Aktivititen, wie
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Ausstellungen oder Vortrige, gedfinet - ebenso kénnen externe
Bildungspartner oder Abendschulen zur Erwachsenenbildung
Platz finden (vgl. Jetsonen 2011: 72).

Bei all diesen multifunktionalen Anforderungen bleiben
dennoch die Vermittlung von Wissen und das Erwecken
von Interesse an Wissen die Kernkompetenzen einer Schule.
Hierfiir kénnen jahrgangsstufentibergreifend vier grundlegende
Lernformationen ausgemacht werden, welchen Architektur den
entsprechenden Raum zur Verfiigung stellen sollte um diese
auch im pidagogischen Alltag einsetzen zu konnen.

Beim Selbstunterricht oder Selbststudium koénnen sich die
Schiller*innen eigenstindig mit einer meist vorgegeben
Materie auseinandersetzen und sich dadurch Wissen selbst
aneignen. Hierfir werden Bereiche benétigt, welche diese Art
des Arbeitens erleichtern. Dabei spielt die Art des Raumes
selbst eine eher untergeordnete Rolle, die Moglichkeit sich
diesen Raum anzueignen daflir umso mehr. Diese Bereiche
sollten gentigend Platz fiir die bendtigten Materialien, wie
Biicher, Arbeitsutensilien, Ablagen usw. aufweisen und es
zudem ermdglichen, dass sich die Kinder ihre persénliche
Arbeitsposition selbst aussuchen kénnen. Denn manche
Kinder, ebenso wie Erwachsene, arbeiten lieber strukturiert und
konzentriert an ihren Schreibtischen, wihrend andere sich in
einer versteckten Ecke in der Bibliothek am wohlsten fiihlen,
und wiederum andere es bevorzugen ihr Studium am Boden
oder auf der Couch liegend zu absolvieren (vgl. Seydel 2011: 21).
Menschen und ihr Arbeitsverhalten sind unterschiedlich,
aber eben diese Mannigfaltigkeit zeichnet den Menschen aus
und sollte daher auch intensiver unterstiitzt und gefordert, als
unterdriickt zu werden (vgl. Montag Stiftungen 2010: 6-7).
Eine weitere dieser vier Lernformation stellt der
Einzelunterricht dar. Diese Methode kann am besten mit dem
klassischen Verhiltnis von Meister und Lehrling beschrieben
werden. Hierbei werden durch Nachmachen, Zuhoren und
Vorzeigen Wissen und Fihigkeiten vermittelt, die durch das
Lehrpersonal gesteuert werden. Beispielsweise konnen dadurch
eventuell vorhandene Defizite durch zeitweilige Foérderungen
verbessert werden, oder auch schwierige Lerninhalte mithilfe
einer methodisch gesteuerten Partnerarbeit einfacher vermittelt
werden. Der Einzelunterricht erlaubt eine kurze, aber intensive
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Auseinandersetzung mit dieser Thematik bevor wieder in eine
andere Lernkonfiguration gewechselt wird.

Das Arbeiten in der Kleingruppe kann hingegen bei nahezu
allen Unterrichtsinhalten angewendet werden und reicht von
Gruppendiskussionen bis hin zu Projektarbeiten. Dabei sollte
jedoch darauf geachtet werden, dass sich die Gruppengrofie
je nach Komplexitit des Themas zusammenstellt und somit
eine aktive Beteiligung aller Gruppenmitglieder gegeben ist.
Gruppenarbeiten kénnen im gesamten Raum einer Schule
stattfinden, da diese zum einen relativ geringen Platzaufwand
bendtigen und sich zum anderen flexibel an die Gegebenheiten
anpassen lassen. Daher kénnen fiir Projektarbeiten beispielsweise
mehrere Tische innerhalb der Klasse zusammengestellt werden,
fiir eine Diskussionsrunde hingegen werden oftmals nicht mehr
als einige Sitzgelegenheiten und ein Flipchart benétigt.

Den vierten und letzten Typus stellt die Demonstration dar, in
welchem sich die Schiler*innen gréftenteils passiv verhalten,
da ihnen die Lerninhalte durch zuhéren oder zuschauen niher
gebracht werden. Bei dieser Unterrichtsform handelt es sich
faktisch um den klassischen Frontalunterricht, der auch in
Form einer Schiler*innenprisentation vorhanden ist. Hierbei
kann die Gruppengrofle variabel zusammengestellt werden
und sich daher von einer einzelnen Klasse bis zu einem Vortrag
fiir den gesamten Jahrgang oder die gesamte Schule erstrecken

(vgl. Seydel 2011: 22).

Ausstellungen

Rezeptives Produktive Reproduktives
Lernen Lernen Lernen
Bibliothek Bibliothek Bibliothek
Allein PC-Arbeitsplatz PC-Arbeitsplatz PC-Arbeitsplatz
Lesenische Werkstitte/Labor Lesenische
Gruppenarbeitsplitze
Zu Zweit Werkstitte/Labor Gruppenarbeitsplitze

Kleingruppe
4-12

Gruppenarbeitsplitze
Werkstitte/Labor
Ausstellungen

Gruppenarbeitsplitze

Grofigruppe

Frontale Tischordnung
Sitzanordnung

21.395

Frontale Tischordnung
Sitzanordnung

Tab. 1:

nwendungsmaoglict

er Lernformationen

(vg

Diese vier Unterrichtskonzepte sollten in einer zeitgemiflen
Schule iberschneidend angewendet werden, wobei sich der
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Wechsel dabei nicht an den klassischen 45-50 Minuten
Unterricht halten muss, sondern auch innerhalb einer
einzelnen Stunde variieren und auch tber unterschiedliche
Unterrichtsficher hinweg erstrecken kann. (vgl. ebd.)

Erweitert konnen die vier Lernformationen noch durch drei
grundlegende Arten des Lernens werden. Dabei spiegelt
sich das -Wie- im -Wo- wieder, dies soll bedeuten, dass sich
Uber den Aufenthaltsort einer Lerngruppe auch die Art
des Lernens beeinflussen lisst. Hierbei konnen durch das
Lehrpersonal gezielt Anregungen oder Situationen erzeugt
werden um den Schiiler*innen fir ein vorgegebenes Arbeitsziel
auch eine entsprechende Lernart vorzuschlagen. Dabei kann
zwischen -Rezeptivem Lernen-, -Produktivem Lernen-
und -Reproduktivem Lernen- unterschieden werden. Beim
-Rezeptiven Lernen- werden die Schiilerinnen mit -fertig-
vorbereiteten Lern- und Lehrinhalte versorgt. Die Aufnahme
der Inhalte erfolgt durch das Zuhéren und dem Folgen von
Geschichten, Erzihlungen und Lehrer*innenvortrigen. Als
Idealform fiir diese Art des Lernens kann die zeitlich meist kurz
gehaltene Instruktion angesehen werden (vgl. Seydel 2011: 23).
Im Gegensatz hierzu steht das -Produktive Lernen-, bei
dem die Schiilerinnen dazu aufgefordert werden Lernziele
eigenverantwortlich zu erarbeiten und dadurch die Inhalte fiir
sich selbst entdecken kénnen. Hierbei spielt die menschliche
Neugierde, etwas Neues entdecken zu kénnen, eine primire
Rolle. Diese Art des Lernens ist jedoch relativ zeitintensiv,
verspricht dafiir aber eine hohere Nachhaltigkeit als es bei
den beiden anderen Arten der Fall ist, da durch die eigene
Begeisterungsfihigkeit und durch kritisches Hinterfragen des
selbst erlernten, sich zum einen die Wissensinhalte intensiver
vertiefen und zum anderen neue, sich erst im Lernverlauf
ergebende, Informationen einfacher erschlieffen lassen (ebd).
Das Sichern von jederzeit abrutbaren Handlungsabliufen
und Wissensbestinden kann durch -Reproduktives Lernen-
sichergestellt werden. Dabei handelt es sich um das Lernen
durch Wiederholen und Uben. Bei dieser Lernform ist
vor allem auf eine abwechslungsreiche und spannende
Herangehensweise zu achten, da es sonst relativ schnell als
sinnloses Pauken fehlinterpretiert wird. Auch hier kénnen
mittels phantasievoller Ubungen und sichtbarer, aber vor allem
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erreichbarer Zielsetzungen fiir die Schiiler*innen interessante
und motivierende Unterrichtseinheiten gestaltet werden (ebd).
Die Montags Stiftungen haben fiir den Einsatz der eben
vorgestellten Lernformationen eine mogliche zeitliche
Verteilung definiert, welche in einer zeitgemiflen Schule
Anwendung finden sollte. Dabei konnten etwa 30 % der
Unterrichtszeit mit vorab definierten Lern- oder Projektzielen
erfolgen. In dieser Zeit kénnen die Schiiler*innen jederzeit auf
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Hilfestellung vom Lehrpersonal zuriickgreifen und werden
bei der Erarbeitung ihrer Zielvorgaben nicht alleine gelassen,
da sie gezielt die benétigte Unterstiitzung einholen kénnen.
Weitere 30 % der Unterrichtszeit kénnten in Kleingruppen von
2 - 6 Personen erfolgen. Dadurch werden soziale Fihigkeiten
aufgebaut und gestirkt, die Schiler*innen konnen daher gezielt
in systematische Aufgabenabwicklungen und kooperatives
Arbeiten eingefithrt werden. Lediglich 10 % der Arbeitszeit
wiirde demnach im Kreis der gesamten Klasse absolviert
werden. Hier koénnen etwaige Instruktionen ausgegeben
oder gemeinsame Angelegenheiten abgehandelt werden. Die
tbrigen 30 % koénnten im klassischen Frontalunterricht im
Kreis der Klasse oder klassentibergreifend erfolgen. Hierbei
konnen die allgemein bekannten Unterrichtsmethoden des
Lehrer*innen- oder Schiler*innenvortrags, sowie beispielsweise
das Unterrichtsgesprich angewendet werden (vgl. Montag
Stiftungen 2017: 39).
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1.3 FINNLAND. EIN VORBILD?

Finnlands Wandel von einer agrarwirtschaftlich geprigten
Bevélkerungsstruktur hin zu einer modernen Industrienation
begann erst Mitte des 19. Jahrhunderts und stellt dabei einen der
schnellsten Urbanisierungsprozesse in Europa dar. Aufgrund der
Reparationsverpflichtungen nach ende des zweiten Weltkriegs
war ein wirtschaftlicher Umbruch notwendig geworden, um die
geforderten Giiter, vor allem auf Seiten der Stahl verarbeitenden
Industrie, fristgerecht bereitstellen zu konnen (vgl. Hosch
2009: 144). Des weiteren nahm der Zuzug aus lindlichen
Gebieten in den stidlichen Kustenzonen immer weiter zu und
alleine in den 60-70iger Jahren des vergangenen Jahrhunderts
entschlossen sich 600.000 Finnen ihre Geburtsregionen zu
verlassen, 220.000 davon in Richtung Schweden (vgl. Risku
2014: 44). Durch diesen drastischen Strukturwandel gelangte
das damalige Bildungssystem schnell an ihre Kapazititsgrenzen
und das parallele Schulsystem wurde dabei als nicht
leistungstihig genug angesehen, den Bedarfan gut ausgebildeten
Fachkriften decken zu konnen. Auflerdem wurden auch von
vielen Experten bezweifelt, dass das gegenwirtige System die
zunehmende soziale Ungerechtigkeit, aufgrund des rasanten
Strukturwechsels tiberhaupt noch bereinigen kénne (vgl. Risku
2014: 45). Als in den 60iger Jahren die Diskussion tber eine
Schulreform fahrt aufnahm, zeigte sich ziigig, das nur eine
Gesamtreform, von der frithkindlichen Bildung bis hin zu der
universitiren Hochschulbildung zielfithrend zu sein scheint. Im
gleichen Zeitraum fithrte Schweden bereits die Einheitsschule
ein und stirkte seinen nordischen Wohlfahrtsstaat weiter. Auch
laut Meinung des finnischen Schulprogrammkomitees bietet nur
ein Gemeinschaftsschulsystem die besten Chancen fiir die breite
Bevélkerung und kann dabei fiir ein regionales Gleichgewicht
sorgen. In diesen Jahren entwickelte sich eine breite Diskussion
Uber die zukinftige Ausrichtung des Bildungswesens und uber
das notwendige Ausmaf} der Reform. Schlussendlich wurde im
November 1963 eine von der Mehrheit der politischen Parteien
mitgetragene Resolution verabschiedet, welches das bestehende
parallele Schulsystem auflést und an deren Stelle ein Schulwesen
nach dem Gemeinschaftsprinzip treten solle. Exakte Richtlinien
oder Vorgaben blieben bei der Verabschiedung der Resolution
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jedoch erstmals offen und wurden dabei von einem eigens
eingesetzten Grundschulkomitee in weiterer Folge genauer
definiert. Dieses Komitee betonte dabei den Bedarf an gut
ausgebildeten Arbeitern und Forschern und die Notwendigkeit
von Um- und Weiterbildungen um eine dauerhafte Anderung
der Wirtschaftsstruktur bewerkstelligen zu koénnen. Dabei
wurde besonders Wert darauf gelegt, dass hierfiir die
Schiiler*innen eine gute Allgemeinbildung erhalten ohne dabei
ihre individuellen Talente und Neigungen zu unterdriicken.
Um diese Ziele umsetzen zu konnen, sollte jegliche Auslese
nach soziodkonomischen Kriterien vermieden und noch
bestehende Ungleichheiten im Bildungsbereich ausgemerzt
werden. Zugunsten der wirtschaftliche Entwicklung sollten
den naturwissenschaftlichen Ficher eine noch stirkere Rolle
im Lehrplan einnehmen, was jedoch zu ersten Diskrepanzen
mit dem angestammten, humanistischen Lehrplan fihrte.
Zugunsten einer guten Allgemeinbildung verschob sich dabei
auch die Altersgrenze fiir die Berufswahl vom 11. auf das 15.
Lebensjahr (vgl. Kuikka 2009: 74-75).

Schlieflich  wurde 1968 ein neues Grundschulgesetz
verabschiedet, welches das parallele Schulsystem aufler
kraft setzte und an deren Stelle nun eine neunjihrige
Gemeinschaftsschule trat, deren oberste Primisse soziale
Gerechtigkeit und Gleichheit in Bildungschance sein sollte
(vgl. Kari & Skiera 1996:457). Um diese Primissen auch
tatsichlich umsetzen zu konnen, wurden unterschiedlichste
pidagogische Konzeptionen, vor allem aus Schweden und der
damaligen DDR hinsichtlich ihrer Idee, alle Schiiler*innen
gemeinsam zu unterrichten und dennoch den Unterricht
entsprechend der individuellen Fertigkeiten und Fahigkeiten
auszurichten, untersucht (vgl. Meri 2010: 226-227). Die
allgemeinbildende Gemeinschaftsschule wurde dabei in eine
sechsjahrige Primarstufe und eine dreijihrige Sekundarstufe I
unterteilt. In Mathematik und in den Fremdsprachen wurden
zusitzliche Niveaukurse eingerichtet. Die Verantwortung
fir den Schulbetrieb wurde dabei fast vollkommen auf die
Kommunen tbertragen, nur wenige Sonderschulen, sowie
die Ausbildungsschulen der Universititen blieben staatliche
Bildungseinrichtungen. Dabei folgten alle Schulen einen
gemeinsamen und zentral gestalteten Lehrplan, welcher durch
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ein landesweites Schulinspektionssystem tberwacht wurde
(vgl. FZU 2004: 1). Auch das Gymnasium und die Berufsschulen
wurdenzueinereinheitlichen Sekundarstufe Il zusammengefasst,
wobei hierbei dennoch zwei unterschiedliche Zweige bestehen
blieben und somit aus einem allgemeinbildendem und einem
berufsbildenden Zweig bestehen. Durch den Abschluss der
Sekundarstufe II, welche in der Regel drei Jahre dauert, jedoch
nach Fihigkeiten oder Ausbildung auch variiert, sind die
Schiilerinnen berechtigt auf eine Hochschule zu wechseln
(vgl. Vilijarvi 2009: 171). Die Implementierung des neuen
Bildungssystems wurde dabei zuerst im Norden begonnen, da
diese Regionen zum einen am meisten von der neuen Regelung
profitierten und zum anderen dadurch auch am wenigsten mit
Widerspruch bei der Umsetzung zu rechnen war. So begann
die Umsetzung der Schulreform 1972 zuerst in Lappland und
war mit der Einfithrung der Gemeinschaftsschule im Bezirk
Uusimaa, Grofiraum Helsinki, 1977 bereits abgeschlossen
(vgl. Risku 2014: 46). Die Durchfithrung einer Gesamtreform
hatte in Finnland einen groflen Zuspruch erhalten, dennoch
war die Umsetzung einer derart umfangreichen Reform
in vielen Fillen auch mit Schwierigkeiten verbunden.
Beispielsweise mussten neue Unterrichtsmaterialien oder
Lehrbiicher erst entwickelt werden und waren daher jahrelang
in der Probephase. Aber auch bei der Implementierung der
hoéheren Schulen in das kommunale System, die Zuteilung der
aus unterschiedlichen Schulstufen stammenden Lehrkriften
und die Neuausrichtung der Lehrerausbildung im allgemeinen
verursachten einige Schwierigkeiten, welche erst nach und
nach gelést werden konnten Mit beginn der 80er Jahre hatte
Finnland in nur 10 Jahren das gesamte Bildungssystem von der
Friherziehung bis zur Erwachsenenbildung reformiert, dabei
bildete das Gemeinschaftsschulsystem den Ausgangspunkt der
Schulreform (vgl. Kuikka 2009: 76-77).

Mit dem Gesamtschulcurriculum 1985 wurde das bestehende
System partiell weiterentwickelt und den Schultrigern weitere
Moglichkeiten zur Organisation des Unterrichts gewihrleistet.
Hierftir wurden den Schulen ein Stundenkontingent zur freien
Verfiigung, beispielsweise fiir Forderkurse zur Verfiigung gestellt.
Des weiteren wurden die Leistungsgruppen wieder abgeschaftt,
da man der Meinung war, dass diese der Gleichberechtigung
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Abb. 4: Schulsystem in Finnland: Von der frihkindlichen Bildung bis zum
Doktorgrad (vgl. FZU 2017: 3).

widersprechen. Zusitzlich wurde das Unterrichtsangebot
erweitert um die Grofle der Lerngruppen weiterhin so klein
als moglich halten zu konnen (vgl. Kari & Skiera 1996: 456).
Bei der gymnasialen Oberstufe wurde der starre Lehrplan von
einem Kurssystem mit einer Mischung aus verbindlichen und
freiwilligen Kursen abgelést. Hierbei miissen die Schiiler*innen
eine bestimmte Anzahl an Gesamtpunkten erreichen, jedoch
steht ihnen dabei die Auswahl der Ficher oder Schwerpunkte
grofitenteils frei (vgl. Meri 2010: 227).

Mit dem Rahmenlehrplan 1994 setzte man die stetige
Verbesserung bzw. Anpassung des Schulsystems weiter fort. Die
in den 70iger Jahren mit der Umsetzung betrauten und hierfir
extra gegriindeten zentral Verwaltung wurde weiter abgebaut
und das Zentralamt fir Unterrichtswesen gab nun nur mehr
sehr allgemein gehaltene Ziele und Inhalte fiir die jeweiligen
Ficher vor. Auf Grundlage dieser Rahmenlehrpline kénnen
die Kommunen nun eigene und ihren lokalen Verhiltnissen
angepassten Lehrpline erstellen. Neben diesen erweiterten
Handlungsspielraum bei der Lehrplangestaltung wurde auch
die Genehmigungspflicht von Schulbiichern abgeschaftt und
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man vertraute den Schultrigern und Lehren geeignete und
bestmogliche Lehrmaterialien zu besorgen (vgl. FZU 2004:
1-2). Auch die festen Schulbezirke wurden 1994 aufgehoben
und somit die freie Schulwahl ermdéglicht, fiir viele Schulen
stellte dies einen neuen Anreiz dar ihr pddagogisches Profil
weiter auszubauen und nun auch 6ffentlich zu kommunizieren
(vgl. Kari & Skiera 1996: 458). Auch wenn diese Entscheidung
2004 teilweise zurickgenommen wurde, besteht sie zum
Grofiteil in Ballungsgebieten mit Einschrinkungen weiterhin
(vgl. FZU 2017: 15).

Seitherwerdeninregelmifligen Abstindendie Rahmenlehrpline
Uberarbeitet und strukturelle Anpassungen zur Verbesserung
der Unterrichtsstruktur, wie beispielsweise die Auflésung der
strukturellen Unterteilung der Primar- und Sekundarstufe I,
vorgenommen. Um das Hauptziel der finnischen Bildungspolitik
zu erreichen, nimlich das hochstmogliche Bildungsniveau fur
die gesamte Bevélkerung zu erreichen und allen Teilnehmern der
Gesellschaft nach Abschluss der Pflichtschule weiterfiihrende
Bildungsméglichkeiten zu garantieren, unabhingig ihrer
sozialen Stellung oder ihren finanziellen Moglichkeiten.
Denn das Recht auf Bildung steht jedem Individuum zu und
ist daher auch ein Grundrecht. (vgl. Meri 2010: 227-228).
Resultierende aus dieser Chancengleichheit schliefen 99 %
die Pflichtschule positiv ab, 95 % davon entschlieflen sich fiir
eine weiterfiihrende Schule oder nehmen das optionale 10
Jahr in Anspruch. 90 % der Schiler*innen erreichen dabei
die Hochschulreife und davon setzen wiederum 65 % ihre
Ausbildung am tertidren Bildungssektor fort. Auch bei den
statistischen Zahlen der Erwachsenenbildung spricht das
finnische System fiir sich, denn auch dort nehmen 50 % der
Bevolkerung an Bildungsprogrammen teil (vgl. Sahlberg
2011: 21). Wie diese Zahlen belegen, besitzt Finnland eine
ausgesprochen ausbildungsfreundliche Gesellschaft mit einem
signifikant hohen Ausbildungsgrad und der Einsicht, dass sich
ein lebenslanges Lernen nicht nur ausbezahlt, sondern fiir ein
zufriedenes Leben auch unabdingbar ist.






KAPITEL 2

Analyse ausgewahlter
Schulbauten in
Finnland

Wie in Kapitel 1.1 bereits einfithrend beschrieben wurde, soll
eine fundierte und mehrstufige Analyse als Grundlage fir
eine anschliefend vergleichende Betrachtung zwischen dem
zeitgenossischen finnischen Schulbau und den derzeitigen
Schulbautendenzen der Stadt Wien, im speziellen des
Wiener Campus+ Modells, dienen. Bevor mit der Analyse der
ausgewihlten Schulen begonnen wird, werden zur besseren
Nachvollziehbarkeit der Arbeitsschritte programmatisch zuerst
die Besonderheiten des Wiener Campusmodells aufgezeigt,
darauf folgt die Vorgehensweise der Materialevaluation auf
Basis eines erstellten Kriterienkatalogs. Anschlieflend daran
wird die Eingrenzung und Auswahl der finnischen Schulbauten
dargestellt und die unterschiedlichen Analysewerkzeuge
detailliert vorgestellt.

Auf dem Wissen aufbauend, dass aktuelle Wiener
Schulbauprogramme mit Schulobjekten aus Finnland in
Bezug gestellt und verglichen werden sollen, wurde zu Beginn
dieser Arbeit als erstes mit der Durchsicht der Bildungs-
Infrastrukturinitiative =~ und ~ des  Bildungseinrichtungen
Neubauprogramm (BIENE) der Stadt Wien begonnen.
Diese beiden Programme beinhalten alle Schulobjekte im
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Zustindigkeitsbereich der Stadt Wien, welche bis 2025
entweder neu errichtet, erweitert oder saniert werden sollen
(vgl. Stadt Wien 2013 & 2015a). Bei der Auswertung dieser
Programme wurde das Hauptaugenmerk auf innovative
pidagogische Konzepte und auf ein méglichst differenzierendes
Anforderungsprofil beztiglich sich verschrinkender Nutzungen
gelegt. Daraus wurden fiir eine vertiefende Betrachtung der
Wiener Schulbautendenzen die Auslobungen zur Errichtung
der Bildungscampus Nordbahnhof (vgl. Stadt Wien 2015b)
und Aron Menczer (vgl. Stadt Wien 2016) nach dem Campus+
Modell ausgewihlt.

Im Jahr 2009 wurde erstmals unter dem Namen Wiener
Campusmodell ein neuartiges Bildungsprogramm im 10.
Wiener Gemeindebezirk realisiert, der Bildungscampus
Monte Laa. Dieses Vorgingermodell des Campus+ wurde
in Wien seither an fiinf Standorten errichtet. Bei einem
Bildungscampus handelt es sich um eine Bildungseinrichtung,
welche eine Verschrinkung von Kindergarten-, Volksschul-
und Freizeitpidagogik innerhalb eines Standorts einfordert.
Dadurch sollen auf der einen Seite Synergien zwischen
unterschiedlichen pidagogischen Anbietern erméglicht und
auf der anderen Seite der Ubergang zwischen den Altersstufen
auf Grund der 6rtlichen Nihe, sprich innerhalb eines Objekts,
erleichtert werden. Dabei handelt es sich grundsitzlich um ein
ganztigiges und ganzjihriges Bildungsmodell fiir 0-10 jihrige
Kinder (vgl. Stadt Wien 2013:4). ,Bei der Konzeption des
Projekts , Wiener Campusmodell“ [Hervorhebung im Original]
wurde festgelegt, dass es sich nicht um ein starres endgiltig
festgelegtes Programm handelt. Vielmehr wurde und wird
der dynamischen Weiterentwicklung eine hohe Bedeutung
beigemessen® (vgl. Stadt Wien 2014).

Auf Grundlage dieser Primisse sowie den Erfahrungen aus
den bereits errichteten Bildungscampus wurde das Campus+
System entwickelt. Dabei wird versucht die Vernetzung der
Altersgruppen und der betreffenden Bildungsinstitutionen
weiter zu intensivieren und in Abstimmung mit dem
Anforderungsprofil  des  jeweiligen  Standorts  weitere
suppletorische Bildungspartnerinnen in den Campus zu
integrieren. Als weitere Bildungspartner*innen werden hierfir
die Musikschulen der Stadt Wien in Betracht gezogen, aber auch
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Jugendzentren oder Stadtteilfunktionen sollen nach Moglichkeit
in den Gebiudeverbund implementiert werden (vgl. Stadt
Wien 2013: 6). Das Augenmerk liegt dabei wiederum auf einer
intensiven Uberschneidung verschiedener (pidagogischer)
Bereiche innerhalb eines gemeinsamen Rahmens. Ein von
Seiten der Stadt Wien durchaus winschenswerter Nebeneffekt
ist dabei, dass aus dieser angestrebten Mehrfachnutzung auch
geringere laufende finanzielle Aufwendungen wihrend des
Lebenszyklus eines Schulgebdudes resultieren.
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Die Stadt Wien hat dabei eine Liste von Mehrwerten fiir eine
Bildungseinrichtung nach der Maxime eines Campus+ Modells
tormuliert. Darunter befinden sich neben den bereits genannten
inhirenten Punkten eines verschrinkten Arbeitens und der
Nutzung von Synergien im Bildungsalltag, auch multivalente
Attribute wie die Optimierung bzw. Steigerung der padagogisch
nutzbaren Fliche innerhalb eines Schulobjekts und der daraus
resultierenden Moglichkeit neue Lern- und Bildungsformen
zu praktizieren. Aber auch eine verstirkte Offnung zur Stadt
und der dadurch méglichen Stadtteilfunktion werden dabei
angestrebt (vgl. Stadt Wien 2016: 28). Aus gegebenem Anlass
mochte der Autor dieser Arbeit jedoch darauf hinweisen,
dass es bei der Umsetzung des letztgenannten Punktes, wie es
scheint, entweder noch Schwierigkeiten oder aber Zweifel an
der Umsetzbarkeit von Seiten der Entscheidungstriger gibt.
Denn bei der Prisentation der Wettbewerbsergebnisse fiir
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den Bildungscampus Aron Menczer im Mirz 2017 weisen
die beiden erst gereihten Entwiirfe definitiv separierende
Tendenz bei den offentlich bzw. gemeinschaftlich genutzten
Zonen auf. So befindet sich in beiden Entwirfen die
Musikschule, als externer Bildungspartner, in einem mehr
oder weniger eigenem Gebdude, welches nicht nur nicht in
der hauptsichlichen Kubatur integriert ist, sondern auch
visuell als eigenstindiges Objekt wahrgenommen wird. Wie
im Gegensatz hierzu mit der -Problematik- eines externen
Nutzerstroms innerhalb eines Schulgebiudes verfahren werden
kann, zeigen zwei Beispiele von in dieser Arbeit analysierten
Schulgebiuden in Finnland. Architektur bietet die Moglichkeit
gleichwertige Voraussetzungen fiir jedes Individuum der
Gesellschaft zu generieren, in einigen Fillen auch die Chance
diese durch gebaute Tatsachen durchzusetzen. Allerdings
kann sie im gleichen Atemzug durch Segregation von oder
durch Nutzungsméglichkeiten, beispielsweise flir eine*n’r
Tagesschiler'in  und eine*n’r Nachmittagsschiler*in  der
Musikschule innerhalb eines 6ffentlichen Gebiudes auch das
exakte Gegenteil bewirken.

Das Wiener Campus+ Modell wurde bewusst aus zweierlei
Griinden als Basis fiir eine tiefgehende Analyse gewihlt. Zum

Exkurs | In den letzten Jahren hat die Stadt Wien damit begonnen Bildungscampus
mithilfe von PPP-Modellen zu realisieren. Bei solchen Modellen Ubernehmen
private Investoren die Verantwortung zur Erstellung von Leistungen der
offentlichen Hand. Im Falle der Wiener Bildungscampus werden nach Ablauf
der gesetzlichen Stillhaltefrist alle teilnehmenden Projekte im Rahmen einer
ca. einwdchigen Ausstellung in der Néhe des Bauplatzes prasentiert. Neben
der allgemein bekannten Problematik der Finanzierung essentiell notwendiger
Investitionen der offentlichen Hand durch private Unternehmen, erscheinen
in Publikationen meist auch nur mehr die Beitrdge der Gewinner, die Ubrigen
Beitrdge konnen dabei nur mittels eigener Recherchearbeiten ausgemacht
werden. Dahinter stehen natirlich polyvalente Beweggriinde, wobei einer davon
aber auch der folgende sein kénnte. Dass ndmlich nicht das beste pddagogische
Objekt ausgewahlt wurde, sondern vielleicht einfach nur das glinstigste oder
das représentativste und somit das am einfachsten zu vermarktende Objekt den
Zuschlag erhalten hat. Des Weiteren wurde 2017 fiir den Bildungscampus Aspern
die Planungsleistungen erstmals direkt Uber ein Verhandlungsverfahren und nicht
mehr Uber einen mehrstufigen Architektur-Wettbewerb mit anschlieBendem
Verhandlungsverfahren abgewickelt. Hierbei besteht die Gefahr, dass durch
die verlangten Qualifikationen, wie beispielsweise Unternehmensgrofie, Anzahl
und Grofle der errichteten Objekte, vor allem jungen Architekturblros der
Zugang zu solchen Objektbauten verwehrt bleibt. Innovationen im Bildungsbau
muissen dadurch nicht zwangsldufig der Vergangenheit angehéren, liegen jedoch
im Bereich des Mdglichen, vor allem wenn junge oder kleine Unternehmen
konsequent von Vergaben ausgeschlossen werden kdnnen.



einem handelt es sich dabei um das derzeit wohl progressivste
und zugleich umfangreichste Schulbaumodell Osterreichs, und
zum anderen lassen sich hierbei Parallelen zu wesentlichen
Aspekten der finnischen Schulgesetze aus den Jahren 1970
und 1985 (vgl. Risku 2014: 46 & FZU 2004: 1) finden. Auf
Grundlage dieser Gemeinsamkeiten, unter anderem bei der
Anwendung moderner pidagogischer Konzepte und den daraus
resultierenden gednderten Gebdudeanforderungen, erscheint
es moglich, die zu analysierenden finnischen Schulobjekte mit
dem 6sterreichischen Bildungssystem in Verbindung zu setzten.
Wie die Bezeichnung -Campus- dabei bereits andeutet handelt
es sich bei diesem Schultypus um relativ grofle Objekte mit bis
zu 1900 Schiler*innen. Dabei resultiert die Objektgrofie aus
der Zusammensetzung der Bildungsstufen und den lokalen
Anforderungen an einen konkreten Standort.
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Schulobjekte dieser Groflenordnung existieren in dieser Form
in Finnland nicht, jedoch sind essentielle Anforderungen
an finnische Schulobjekte in vielen Details hierbei
deckungsgleich. So wurde beispielsweise bei der Konzeption
des Funktionsprogrammes verstirkt Wert auf multifunktionale
Nutzungen und Verschrinkungen mit dem stidtischen Umfeld
gelegt (vgl. Stadt Wien 2016: 28). Kaisa Nuikkinen schreibt
vergleichend hierzu fiir einen Artikel in -The Best School In
The World- tber finnische Schulgebiude und die gestellten
Anforderungen an eben diese: , They often serve as multipurpose
centres of learning, culture and various forms of recreation
for people of all ages in the local community” (Nuikkinen
2011:12). Die Stadt Wien formulierte die Anforderungen an
einen Bildungscampus dabei mit frappierenden Ahnlichkeiten
zu dem eben genannten Zitat. Dabei beschreibt die Stadt
Wien, dass bei Stadterweiterungsgebieten ein Bildungscampus
zu Beginn meist das einzige oOffentliche Gebdude auf dem
betreffenden Areal darstellt. Mithilfe der Implementierung
von unterschiedlichen Stadtteilfunktionen, wie Jugendzentrum,
Bibliothek oder Erwachsenenbildung, kann dadurch dem
sozialen Auftrag der Stadt entsprochen werden und zu einer
raschen Quartierbildung der Bevolkerung innerhalb eines neuen
Stadtteils beigetragen werden (vgl. Stadt Wien 2013: 83).

Ein weiterer Beweggrund das Campus+ Modell als
Referenzmodell heranzuziehen, ist dass diese Konzeption einer
Bildungseinrichtung nicht nur starr auf eine Verkniipfung
zwischen  Kindergarten und  Volksschule  beschrinkt
ist. Stattdessen besteht die Moglichkeit gegebenenfalls
Anforderungen anzupassen und dadurch im Bedarfsfall spezielle
sonderpidagogische Modelle oder zusitzliche Bildungsstufen
zu implementieren. Dabei kann auf ein fundiertes theoretisches,
wie auch inzwischen, praktisches Geriist zurtickgegriffen und
durch gezielte Adaptionen fir den jeweiligen Schulstandort
das jeweilig beste Gesamtkonzept erstellt werden. Wihrend
gegenwirtig der Schwerpunkt bei den in Planung oder
Bau  befindlichen Campus, auf sonderpidagogischen
Bildungsriumen liegt (vgl. Stadt Wien 2016:21), ist beim
Konzept des Bildungscampus Sonnwendviertel neben
Kindergartengruppen (KDG) und einer Ganztagsvolksschule
(GTVS) auch ecine ganztigige Neue Mittelschule (GTNMS)
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mit einer moglichen Kapazitit von 16 Klassen integriert worden
(vgl. Architekturjournal 2014: 92).

Eine Besonderheit des Campus+ Systems innerhalb der
osterreichischen  Bildungslandschaft — stellen  dabei die
sogenannten  Bildungsbereiche ~ (BIBER) dar, welche
sich aus unterschiedlichen Lern- und Aufenthaltszonen
zusammensetzen. Diese Raumverbinde sind wiederum in
mehreren Clustern innerhalb eines Campus vertreten, dabei
kann deren Zusammensetzung je nach Erfordernis variieren.
Diese Bildungsbereiche kénnen dabei grundsitzlich in allen
Altersstufen, bis zum Abschluss der Sekundarstufe II, in dafiir
marginal abgednderter Form Anwendung finden (vgl. Stadt
Wien 2013: 8).

Bei den zuvor genannten Objektgrofien eines Bildungscampus
miissen seine Teilbereiche in funktionale, sowie logistische
Abschnitte geteilt werden. Dadurch kann zum einem
die Funktionalitit des Objekts, mit Sicht auf das
Verbraucherverhalten und deren Orientierung, zum anderen die
logistische Organisation des Gebiudes an sich, sichergestellt
werden. Durch eine Einteilung in  organisatorische
Regeleinheiten wird erreicht, dass Angestellte und Nutzer sich
schnell und zielgerichtet innerhalb des Gebdudes orientieren
kénnen. Dadurch wird sichergestellt, dass sich Nutzer innerhalb
des Objekts ergebnisorientiert fortbewegen, ohne sich dabei tiber
-Umwege-, durch die Gréfle des Objekts maoglich, ithrem Ziel
nihern und dadurch andere Nutzergruppen in ihren Tatigkeiten
storen. Was vor allem bei Veranstaltungen oder Sportevents
von Vorteil ist, wenn parallel hierzu gerade auch eine Abend-
oder Musikschule titig ist. Selbiges Prinzip ist dabei auch fir
eine logistische Abwicklung wihrend des Tagesbetriebs eines
Objekts giiltig, da sich externe Mitarbeiter, wie Catering- oder
Reinigungskrifte, dadurch schnell und effektiv im Gebdude
zurecht finden.

Der Grundgedanke dieser Gebiudegliederung ist Kinder und
Jugendliche in iberschaubare Einheiten zu staffeln und dadurch
den sozialen Zusammenbhalt innerhalb dieser Gruppe zu stirken.
Moderne Schulen, insbesondere Ganztagsschulen, sind nicht
mehr nur Lernraum, sondern vor allem auch Lebensraum der
Schiiler*innen (vgl. Seydel 2011: 26). Im Lebensraum Schule
werden inzwischen nicht nur Freundschaften gepflegt, sondern
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auch gemeinsam gespielt und -die Welt- entdeckt. Aber es
werden dort genauso Haustibungen gemacht, Schulprojekte
vorbereitet und Nachhilfeunterricht in Anspruch genommen.
Schon aufgrund dieser exemplarischen Auswahl an Tétigkeiten,
welche friher vorwiegend auflerhalb der Schule stattfanden,
muss sich auch das Konstrukt -Klassenzimmer- per se und
der ridumliche Verbund im speziellen dahingehend anpassen,
diese Tatigkeiten nicht nur zu ermoglichen, sondern auch zu
unterstitzen und zu férdern. Bildungsexperten und Architekten
sprechen aufgrund dieser vielfiltigen Anforderungen und der
daraus resultierenden Strukturierung deswegen gerne von -einer

Schule in der Schule-.
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Abb. 7: Bilc e
den Funktionsbereiche

Eine derartige Regeleinheit ist innerhalb des Campus+ Systems
der kurz zuvor bereits erwihnte -Biber-, eine Kurzform
fur Bildungsbereich. Ein Bildungsbereich  (vgl. Abb. 7)
setzt sich dabei aus unterschiedlichen Bildungsriumen,
erforderlichen Nebenrdumen und einer gemeinsam genutzten
Multifunktionsfliche (MUFU) zusammen. Innerhalb eines
Bildungsbereichs verbringen bis zu 175 Kinder, idealerweise
ungefihr 130, gemeinsam mit dem pidagogischen Personal
vernetzt ihren Schulalltag. Durch diesen Verbund von
Bildungsrdumen wird die gruppen- bzw. klasseniibergreifende
Kooperation gestirkt bzw. erst ermoglicht. Jeder Bildungsbereich
stellt dabei eine selbststindige Organisationseinheit dar,
wobei eine Kommunikation und Kooperation zwischen
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den Regeleinheiten dennoch  wiinschenswert —erscheint.
Das Herzstick eines jeden Bildungsbereichs stellt die
Multifunktionsfliche dar. Um diesen zentralen Bereich
sind alle anderen Funktionsbereiche angeordnet, sowie auch
erschlossen. Idealerweise besteht zwischen diesen Bereichen
eine stindige visuelle Verbindung um die verschiedenen
Zonen iberblicken zu konnen. Die Multifunktionsfliche
ist dabei in polyvalente Bereiche gegliedert und besteht
unter anderem aus Erschliefungs- und Bewegungsraum,
Gruppen- und Aufenthaltsflichen sowie Lerninseln fiir
Selbst- oder Einzelstudium. Des Weiteren soll diese Fliche
von seiner -Bevolkerung- auch als Versammlungsraum fiir
Feste, Prisentationen, usw. genutzt werden koénnen. Fir
die Alltagstauglichkeit wird daher grofiter Wert auf eine
natirliche Belichtung und einen direkten Auflenraumbezug
gelegt. Auflerdem miussen Bereiche fiir bewegungsintensive

Bildungsbereich:
Maximal 7 Bildungsriume pro Bildungsbereich
M 1 7 Bildung pro Bildungst 1

KKG KKG KKG KKG KKG
SoPid SoPid SoPid SoPid SoPid
SoPid SoPid Basal Basal Basal Basal

VS VS VS VS
VS VS VS VS
VS 1VS VS VS
ISl 1VS VS

Kombinationsmoglichkeiten

NMS NMS NMS
Tab. 2: Bilc 3eisp

innerhalb e

Aktivititen genauso geschaffen werden, wie Riickzugzonen
zum Entspannen oder selbststindigen Lernen. Dabei befinden
sich innerhalb eines Bildungsbereichs maximal sieben
Bildungsrdume, deren Zusammenstellung (vgl. Tab. X) von den
jeweiligen Anforderungen des Schulstandorts abhingig ist. Ein
jeder Raum weist dabei ein Grundfliche von insgesamt 78m? auf,
bestehend aus 60m? Klassenraum und 18m? Appendix. Dieser
Bereich dient als Erweiterungsraum und soll die vielfiltigen
Erfordernisse des Bildungsraumes unterstitzen. Dabei kann
diese Zone als Riickzugs- und Erholungsbereich, aber auch als
temporirer Arbeitsbereich fiir Kleingruppen genutzt werden.
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Des Weiteren soll die Méglichkeit gegeben werden, geeignete
Bildungsbereiche zusammenschalten zu konnen (vgl. Stadt
Wien 2016: 32-34).
Unter Zuhilfenahme der zuvor erwihnten Auslobungen
wurde ein erster Kriterienkatalog zur Auswahlfindung erstellt.
Mithilfe dieser Anhaltspunkte wurden potenzielle, fiir eine
Analyse in Frage kommende, finnische Schulbauten ermittelt.
Dabei setzen sich diese Punkte sowohl aus subjektiven, wie auch
aus qualitativ messbaren Kriterien zusammen. Folgende fiir eine
eingehende Sichtung als essentiell empfundene Aspekte kamen
zur Anwendung:

* Verschrinkungen mit dem stidtischen Umfeld

* Multifunktionale Nutzungen und Konzepte

* Innovative rdumlich-pidagogische Konzeptionen

* Gestalterische und riumliche Qualititen

* Wirtschaftlichkeit in Bau und Betrieb
Zusitzlich zu den gerade angefiihrten Kriterien wurde noch
eine zusitzliche Beschrinkung auf Schulbauten, welche
frithestens 2006 fertiggestellt wurden, berticksichtigt. Mit der
Strukturreform 1993 und dem neuen Rahmenlehrplan 1994
haben die finnischen Kommunen weitgehende Freiheiten
in der Lehrplan- und Objektgestaltung erhalten. Daraus
resultierte eine rege Bautitigkeit der Gemeinden um neuartige
und zeitgemifle Schulbauten zu realisieren (vgl. Altenmiller
2009: 21). Beim Erstellen dieser Arbeit wurden durch den
Rahmenlehrplan von 2004 ihnliche Auswirkungen auf den
regionalen Schulbau erwartet. Natiirlich brachte der Lehrplan
von 2004 nicht annihernd so weitreichende Anderungen der
biirokratischen Strukturen mit sich, dennoch kénnte er gerade
Gemeinden, welche der Entwicklung von 1994 noch abwartend
gegeniiberstanden, zu einem Umdenken bewegt haben,
ihre Bildungsinfrastruktur doch den neuen Gegebenheiten
anzupassen. Das Jahr 2006 wurde daher bewusst gewihlt, da
die Entwicklung eines Anforderungskonzeptes, sowie der
Ausschreibung und Realisierung eines Objekts einige Zeit in
Anspruch nehmen und somit sichergestellt wird, dass bei der
Errichtung des Objekts der Rahmenlehrplan von 2004 bereits
berticksichtigt werden konnte.
Zu Beginn der Materialevaluation wurde die Homepage der
finnischen Architektenkammer SAFA! nach Ausschreibungen

1| SAFA:  Suomen  Arkkitehtilitto &  Finlands
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tur Wettbewerbe oder Vergaben von Schulbauten im zu
untersuchendem Zeitraum durchforstet. Gleichzeitig wurde
gezielt nach Musterschulen oder Gestaltungsanregungen in
Publikationen oder Artikeln des FZU gesucht. Infolgedessen
wurde auch eine tiberregionale Materialsuche zu Publikationen
tber finnischen Schulbau sowie dem finnischen Schulsystem
im Allgemeinen, in deutscher als auch in englischer Sprache
durchgefihrt. Mithilfe einer ersten Auswahl an Objekten wurde
danach gezielt in finnischen und schwedischen Architektur-
und Bauzeitschriften nach vertiefendem Material bzw. weiteren
Schulen, welche bis dato vom Suchraster nicht erfasst wurden,
gesucht. Nach diesem ersten cher subjektiven Ausleseverfahren
wurden ca. 20 Schulen des Primar- und Sekundarbereichs I+11
mithilfe des erstellten Kriterienkatalogs einer ersten Prifung
unterzogen. Bei dieser Untersuchung der Schulbauten wurden
die erstellten Kriterien zusitzlich noch gewichtet um gezielt
Schwerpunkte bei der Auslese setzten zu kénnen. Dabei wurden
raumlich-pidagogische Konzeptionen und multifunktionale
Nutzungen am héchsten gewertet, gestalterische und riumliche
Qualititen verblieben hingegen auf einer neutralen Position. Die
Einbindung in das stadtische Umfeld und die Wirtschaftlichkeit
im Bau weisen die geringste Gewichtung innerhalb des Katalogs
auf, da die Regionen Mittel- und Nordfinnlands relativ diinn
besiedelt sind und somit das Ballungszentrum Helsinki besser
bewertet werden wiirde. Der Faktor der Wirtschaftlichkeit
wurde aus dhnlichen Beweggriinden heruntergestuft, innovative
Konzeptionen benétigen zu Beginn eine gewisse Zeit und
Freiheit um sich entwickeln zu koénnen. Das bedeutet nicht,
dass bei diesen Systemen Geld sprichwortlich keine Rolle spielt,
sondern nur dass neuartige Arbeitsweisen und Erfordernisse
an -den Raum- einen gewissen Zeitraum benétigen, bis sie
sozusagen ihre -Serienreife- erlangen koénnen, in welcher
schlussendlich Kosten und Qualitit in einem verniinftigen
Verhiltnis zueinander stehen. Beispielsweise kostet ein Prototyp
eines Kleinwagens ein vielfaches des spiteren Serienmodells und
warum sollte das ausgerechnet bei rdumlichen Konzeptionen
fur ein progressives Schulobjekt anders sein. Schlussendlich
wurden aus dieser Auswahl fiunf Schulobjekte ausgewihlt,
welche nach Meinung des Autors einen ausgewogenen
Querschnitt des finnischen Schulbaugeschehens darstellen.
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Diese Schulen bilden unterschiedliche Lésungswege, auch
bei Altersstufen unabhingigen Problemen, an und verfigen
innerhalb ihres Anforderungsprofils tber richtungsweisende
Konzeptionen bei den Gebdudefunktionen. Gemeinsamkeit der
vorgestellten Gebdude ist, dass sie 16sungsorientierte Antworten
auf regionale Fragen geben und verschiedene Moglichkeiten
von Interaktion zwischen unterschiedlichen Bildungsstufen
und Bildungseinrichtungen der offentlichen Hand bieten. Bei
den ausgewihlten Schulen handelt es sich um Schulen des
Primar- und Sekundarschulbereichs I+II. Diese Spannweite
ermdglicht es Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen der
Gemeinschaftsschule und dem Kolleg-System des Gymnasiums
aus architektonischer Sicht herauszuarbeiten und aufzuzeigen.
Die davon kleinste untersuchte Schule beherbergt lediglich 360
Schiiler*innen, wihrend die gréfite Schule in Oulu bis zu 1300
Schiiler*innen Platz bietet und somit in die Groflenordnung
der Wiener Bildungscampus vorstofit. Geographisch gesehen
befinden sich zwei Schulen im dichter besiedelten Siiden des
Landes, wihrend sich eine Schule im Osten nahe der russischen
Grenze und zwei unmittelbar an der Grenze zum Polarkreis
befinden. Die Auswahl der Schulobjekte ist subjektiv, jedoch
kann ihnen im Rahmen dieser Arbeit exemplarischer Charakter
zugesprochen werden.

2 )
=] +
T @8 &, E 3
£ 2258843 &
an S 2 0 B g
Kriterienkatalog E (g z = Qg 0
22T 8% 38
f 583 8% 8
o M 2 M B A S
O = & <
Stidtische Konzeption 10| | oo | o | = | = |- .
Multifunktionale Konzeption 20 o |~ e | - | e .
Pidagogische Innovation 25 | o | o | o oo |ee]| | o0
Riumliche Innovation 20 O T T I .
Gestalterische Qualitit 15 N N N .
Okonomische Konzeption 10| [ oo | = | o | o | e -
Fertigstellung 2006-2016 - R B
Tab. 3: Auswahlverfahren der Schulobjekte mittels eines Kriterienkatalogs
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Abb. 8: Geographische Standorte der ausgewahlten Schulbauten.
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STATISTISCHE DATEN

Im ersten Teil der Analyse werden bei jedem Objekt alle
relevanten Daten in tabellarischer Form zusammengefasst.
Dies soll mithilfe einer gegeniiberstellenden Abbildung
der betreffenden Schule einen ersten Uberblick gewihren
und zugleich als Orientierungshilfe im weiteren Verlauf der
Analyse dienen, auf welche bei Bedarf schnell und tbersichtlich
zurtickgegriffen werden kann. Dabei befinden sich im oberen
Teil der Abbildung fiinf graphische Darstellungen, welche

bedeutende Parameter aufzeigen.
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i
&
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Mittels Kreisdiagramm  werden  die
verfligbaren Schulstufen (Stufe 1-12)
der jeweiligen Schule dargestellt. Der
Bildungskreis  visualisiert ~ dabei  den
Bildungsfortschritt bis zum Abschluss der
Sekundarstufe II.

Die  zweite Darstellung  bildet  das
Lehrer*innen-Schiiler*innen Verhiltnis ab.
Sie stellt die Anzahl an Schiler*innen pro
pidagogischem Fachpersonal dar

Folgende Graphik zeigt die unmittelbare
Lernfliche, die eine*m™r Schiler*in effektiv
zur  Verfiigung steht. Die Lernfliche
beinhaltet (Sonder-)Unterrichtsriume,
Lernlandschaften, ~ Gruppenriume  und
sonstige vorhandene Differenzierungsflichen.

Diese Darstellung veranschaulichtaufeinfache
Weise das ermittelte Verhiltnis zwischen
Nutzungsfliche (NUF), Verkehrsfliche (VF)
und Technikfliche (TF).2

Die letzte Darstellung zeigt die zur Errichtung
des Gebiudes aufgewendeten finanziellen
Mittel pro Quadratmeter in Euro.

2 | Nutzungsfldche, Verkehrsflache und Technikflache
finden im Zusammenhang der Analyse nicht
nach ONORM EN 15221-6 und ONORM B 1800
Anwendung, sondern basieren auf den erstellten
Raumgruppen der Analyse.



NAME DER SCHULE IN FINNISCHER
SCHRIFTSPRACHE

NAME DER SCHULE, STANDORT, ARCHITEKTENTEAM UND
EROFFNUNGSJAHR DER SCHULE

ALLGEMEINE INFORMATIONEN

Schulart
Unterrichtete Klassenstufen und Alter der Schiilerinnen
Anzahl der Schiiler*innen und Anzahl der Klassen

Zusatzangebot
Anschrift der Schule

PLANUNGSBETEILIGTE

Architektur
Projektleitung
Tragwerksplanung
Innenarchitektur
Landschaftsarchitektur
Kunst am Bau
Brandschutzplanung
Generalunternehmen
Bauherr*in/Betreiber*in

GEBAUDEDATEN

Art der Baumafinahme

Wettbewerbsart und Jahr der Auslobung
Fertigstellungsdatum
Konstruktionsweise

Grundstiicksfliche (GF) in m?
Brutto-Grundfliche (BGF) in m?
Netto-Raumfliche (NRF) in m?
Raumflichenfaktor (RFF = NUF:NRF)
Nutzungsfliche (NUF) pro Schiiler in m?
Brutto-Rauminhalt (BRI) in m?

Gebiudekosten in Euro €
Gebiudekosten pro m? in Euro €

Gebiudekosten pro m® in Euro €

Veroftentlichungen
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FUNKTIONELLE ORGANISATION

Im zweiten Teil der Betrachtung wird die funktionelle
Organisation der  verschiedenen Nutzungsbereiche
mittels farblicher Darstellung innerhalb der Grundrisse
systematisch herausgearbeitet. Dadurch kénnen verschiedene
Raumkonstellationen, ~ Raumgréflen und  Beziehungen
zwischen den Funktionen gezielt aufgezeigt und erfasst werden.
Hierfir wird das Raumprogramm der zu untersuchenden
Schulen in Raumgruppen gegliedert, welche dhnliche oder
zusammenwirkende  Funktionen verbinden. Bei dieser
Gliederung wird, wie bereits bei der Einfithrung dieses Kapitels
erwihnt, auf die Unterlagen der Auslobung der Bildungscampus
Nordbahnhof und Aron Menczer zuriickgegriffen (vgl. Stadt
Wien 2015b: 29, Stadt Wien 2016: 31). Da die ausgewihlten
Schulobjekte aufgrund ihrer unterschiedlichen Zugehoérigkeit
in den verschiedenen Bildungsstufen (Primar- & Sekundarstufe
I+II) nicht einem einheitlichen Raumkonzept folgen miissen,
kann durch die Verwendung einheitlicher Raumgruppen die
qualitative Vergleichbarkeit zwischen den unterschiedlichen
Objekte erhoht werden. Jedoch missen fir die Analyse der
finnischen Schulgebdude geringfiigige Adaptionen innerhalb
der Raumgruppen vorgenommen werden, um die expliziten
Anforderungen an die gewihlten Campus in Einklang mit einer
moglichen Diversitit eines offenen Schulgebiudes zu bringen.
Daher wurde beispielsweise die Raumgruppe -Musikschule- in
-Stadtteilfunktion- umbenannt, um darin auch andere externe
Schulnutzungen erfassen zu kénnen. Des Weiteren wurde die
Raumgruppe -Bildungsbereiche- in -Bildungsbereiche- und
-Gemeinschaftliche Bildungsbereiche- aufgespalten. Dadurch
konnen Flichenverhiltnisse zwischen Bildungsrdumen und
Multifunktionsflichen besser hervorgehoben werden. Insgesamt
wurde das gesamte Raumprogramm eines Bildungscampus in
acht Kategorien zusammengefasst und dabei einem Farbschema
zu geordnet, welches nachfolgend dargestellt wird.
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GEMEINSAME BILDUNGSFUNKTIONEN
BILDUNG

- Sportbereich
- Turnsaal
- Geriteraum
- Gymnastiksaal
- Therapiebereich
- Riume fiir kérperlich oder geistig behinderte Kinder
- Réume fiir psychologische oder soziale Betreuung
- Arzt"innenzimmer
- Fachklassen
- Naturwissenschaftlicher Unterricht
- Geisteswissenschaftlicher Unterricht
- Sprachunterricht

GEMEINSAME BILDUNGSFUNKTIONEN
KREATIV

- Kreativriume
- Werkriume fiir Textil- und Werkunterricht
- Ateliers fiir Bildnerische Erziehung und Kunst
- Wertstitten fir Fachunterricht
- EDV-Riume
- Aula/Mehrzwecksaal
- Bibliothek/Mediathek
- Theater-/Musiksaal
- Musikriume
- Bandraum

BILDUNGSBEREICHE
INDIVIDUELL

- Klassenzimmer

- Bildungsriume

- Sonderpidagogische und basale Bildungsrdume
- Appendix

- Kindergarten und Kleinkindergruppen
- Vorschulrdume

BILDUNGSBEREICHE

GEMEINSCHAFT

- Multifunktionsflichen

- Lernzonen

- Pausenbereiche

- Gruppenrdume
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GEMEINSAME FUNKTIONEN
VERWALTUNG

- Kollegiale Fiihrung

- Schulleitung/Administration

- Personalriume

- Lehrerarbeitsplitze

- Teamriume

- Archiv

- Lehrmittel- und Kopierraum
- Facilitymanagement

- Kiichenbereich

GEMEINSAME FUNKTIONEN
STADTTEIL

- Gemeindezentrum
- Jugendzentrum
- Sonstige auflerschulische Nutzungen

NUTZUNGSFLACHE?
VERKEHR

- Eingangsbereiche
- Giinge und Flure
- Treppen und Aufziige

NUTZUNGSFLACHE?
TECHNIK

- Technikrdume

- Sanitdranlagen

- Wirtschaftsrdume

- Hausmeisterwohnung

3| Nutzungsflache, Verkehrsflache und Technikflache

finden im Zusammenhang der Analyse nicht

nach ONORM EN 15221-6 und ONORM B 1800

Anwendung, sondern basieren auf den erstellten
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BESCHREIBENDE ANALYSE

In diesem Unterkapitel wird die Gesamtkonzeption
des Gebidudes eingehend betrachtet. Dabei erfahren die
unterschiedlichen Bildungsbereiche besonderes Augenmerk
um Besonderheiten im rdumlich-piddagogischen Konzept zu
veranschaulichen. Des Weiteren werden Entwurfsparameter,
stadtebauliche Parameter und mogliche Anpassungen oder
Erweiterungen beschrieben.

Stidtebauliche Konzeption und Einbindung

- Baumafinahme und Entwurfsparameter

- Bauliches Umfeld und Situation

- Stidtebauliche Beziehungen

- Wegbeziehungen und Erschlieffung des Objekts

Funktionelle und logistische Konzeptionen

- Gebiudestrukturierung und Funktionsteilung
- Raumorganisation und funktionale Zuordnung
- Mehrfachnutzung und Flexibilitit der Struktur

Riumlich-pidagogisches Konzept desInnen-und Auflenraumes

- Organisation der Bildungsbereiche

- Pidagogische Méglichkeiten durch Raumkonzeptionen
- Flexibilitat der Raumstrukturen

- Kommunikation zwischen Bildungsstrukturen

Gestalterische und rdumliche Qualitait des Innen- und
Auflenraumes

- Gestalterisches Gesamtkonzept

- Gestaltung in Bezug auf Raumempfinden und Atmosphire
- Materialitit und Farbdesign

- Ausformulierung unterschiedlicher Funktionsbereiche

Wirtschaftlichkeit in Bau und Betrieb

- Statische Konzeption

- Bau- und Werkstoffauswahl

- Elementbauweise oder Vorfertigung

- Adaptions- und Erweiterungsmoglichkeiten

- Technische Gebiudeausstattung und Konzepte
- C)kologische Konzeptionen



GRAPHISCHE DARSTELLUNG

Imletzten Teil der Analyse wird eine schematische Aufbereitung
der unterschiedlichen Raumfunktionen und Gebédudebereiche
dargestellt. Dabei werden rdumlich-gestalterische Aspekte
hervorgehoben wund durch differenzierende Analysetools
ersichtlich gemacht. Mithilfe dieser erstellten Analysetools
kénnen unterschiedliche rdumliche Konfigurationen auf
einfache und verstindliche Weise visualisiert werden. Hierftir
wird auf die von Altenmiiller (vgl. 2007: 102-106) in ihrer
Dissertation entwickelten Tools zurtickgegriffen. Altenmiiller
hat dabei eine Vielzahl an graphischen Analyseelementen
entwickelt, welche auf profunde, aber prignante Weise auch
komplexe Raumkonstellationen und Wirkungen in abstrakt-
visueller Art darstellten kénnen. Wahrend manche dieser Tools
von Altenmiiller direkt {ibernommen werden konnten, wurden
andere abgedndert bzw. vereinfacht um dem gegenwirtigen
Anforderungsprofil dieser Arbeit zu entsprechen. Denn die
von Altenmiller entwickelten Analysetools sind teilweise
zu umfangreich um im gegebenen Rahmen dieser Arbeit
wertvolle Unterschiede aufzeigen zu konnen. Des Weiteren
wurde neben einer allgemeinen Vereinfachung auch auf eine
dezidierte Anpassung auf Grundlage der zuvor in dieser Arbeit
verwendeten Analysemethoden Wert gelegt.

Insgesamt werden flir jede untersuchte Schule jeweils
zwei verschiedene schematische Darstellungen erstellt.
Die erste Darstellung vermittelt einen Uberblick iiber die
Gebdudeorganisation und den Verlauf der Haupt- und
Nebenerschlieffung innerhalb des untersuchten Objekts. Zudem
werden Bereiche zur vorwiegend auflerschulischen Nutzung
bzw. gemeinsame Nutzungsbereiche hervorgehoben. Zusitzlich
dazu werden in dieser Darstellung auch etwaige bauliche und
gestalterische Aufweitungen der Erschliefungszonen farblich
herausgearbeitet um ein ganzheitliches Bild der verschiedenen
Qualititen der Wegtihrungen durch das Gebdude zeigen zu
kénnen. Das zweite Schemata beschiftigt sich vorwiegend
mit der Kommunikation der Unterrichtsbereiche. Dabei
werden rdumlich-visuelle Zusammenhinge zwischen den
Klassenzimmern und den vorgeschalteten Bildungsbereichen
aufgezeigt. Hierfir wurde zwischen passiver und aktiver
Kommunikation ~ zwischen = den  Unterrichtsbereichen
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unterschieden. Wihrend sich aktive Bereiche durch gewiinschte
verdnderbare und manipulierbare Eigenschaften auszeichnen,
besitzen passive Bereiche nur eine inaktive Eigenschaft, wie
zum Beispiel Fenster zu Bildungsbereichen oder etwa Galerien,
welche zwar aktive Kommunikation zulassen konnen, dadurch
allerdings andere Nutzer in Mitleidenschaft ziehen kénnen und
somit auch immer organisatorischen Restriktionen innerhalb
eines Objekts unterliegen.



Gebdudeorganisation und Erschliefung

AUSSENWIRKUNG

Stark introvertierter

Baukérper

N Uberwiegend introvertierter

_1 Baukérper

;‘ Uberwiegend extrovertierter
Baukérper

i Stark extrovertierter

ERSCHLIESSUNG
e
-

Dezentrale Erschliefung mit
direktem Zugang zu Teilbereichen
Dezentrale Erschliefung mit
unabhingigen Funktionsbereichen
Zentrale Erschliefung mit
eingeschrinkt dezentralem Zugang
zu einzelnen Teilbereichen

ERSCHLIESSUNGSWEGE

Geringe Aufweitung von
Wegriumen zu Ortriumen
Mittlere Aufweitung von
Wegriumen zu Ortriumen
Starke Aufweitung von
Wegriumen zu Ortriumen

ERSCHLIESSUNG VON
TEILBEREICHEN

Véllig unabhingige
Erschliefung

Weitgehend unabhingige
Erschliefung
Eingeschrinkt unabhingige
Erschliefung

TEILBEREICHE ZUR EXTERNEN
NUTZUNG

Geringe Verfiigbarkeit
[

Mittlere Verfiigbarkeit
]

Starke Verfiigbarkeit




Funktionsbereiche und riumliche Kommunikation

PASSIVE RAUMLICH-VISUELLE TRANSPARENZ
KOMMUNIKATION

- Geringe riumliche Verkniipfung
D Keine passive Kommunikation

H Ausgewogene riumliche
Verkniipfung

B Geringe passive Kommunikation
E Starke rdumliche Verkniipfung

m Deutliche passive Kommunikation

Starke passive Kommunikation KOMMUNIKATION UND
TRANSPARENZ

AKTIVE RAUMLICH-VISUELLE H Geringe direkte Verkniipfung
KOMMUNIKATION der Unterrichtsbereiche

H Uberwiegend funktionale
D Keine aktive Kommunikation Verkniipfung

E Réumlich-funktionale
Verkniipfung

E Geringe aktive Kommunikation
E Deutliche aktive Kommunikation
E Starke aktive Kommunikation

VERKEHRSFLACHEN ALS
UNTERRICHTSFLACHE

Keine Nutzung
00

0.0 Geringe Nutzung
Deutliche Nutzung
00

[P0 Starke Nutzung
DID
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2.1 KARISTON KOULU JA PAIVAKOTI

Karisto Schule und Kindertagesstitte in Lathi von Tilatakomo
Architekten, 2010/2013

ALLGEMEINE INFORMATIONEN

Schulart Schule fiir den allgemeinbildenden Unterricht
in der Primarstufe

Klassen 1-6, Alter 7-13 Jahre

~ 360 Schiiler*innen in 18 Klassen

Zusatzangebot Gemeindezentrum und Kindertagesstitte
Anschrift Karistonkatu 213, 15160 Lahti

PLANUNGSBETEILIGTE

Architektur Arkkitehtitoimisto Tilatakomo Oy

Projektbeteiligte Esko Talonpoika, Jussi Hietalahti, Elina Ritola,
Pekka Koli

Tragwerksplanung Piijit-Suunnittelu Oy

Innenarchitektur Arkkitehtitoimisto Tilatakomo Oy

Brandschutz KK-palokonsultti Oy

Generalunternehmen Rakennus-Varte Oy
Bauherr*in/Betreiber*in | Stadt Lathi

GEBAUDEDATEN

Art der Baumafinahme | Neubau in 2 Bauphasen
‘Wettbewerbsart Geladener, einstufiger Wettbewerb, 2007
Fertigstellung 2010/2013

Konstruktionsweise Brettschichtholzkonstruktion
Grundstiicksfliche 17.580 m?

Brutto-Grundfliche 5.805 m?

Netto-Raumfliche 5.094 m?

Raumflichenfaktor 0,66
Nutzungsfliche/Schiler 11,25 m?
Brutto-Rauminhalt 27.509 m?

Gebiudekosten ~13.200.000 €
Gebiudekosten pro m? | ~ 2.274 €/m?
Gebiudekosten prom®  ~ 480 €/m?

Veréffentlichung Puu-Wood-Holz-Bois, 4/2010
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FUNKTIONELLE ORGANISATION
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Abb. 10: Erdgeschoss Karisto.
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BESCHREIBENDE ANALYSE

— E S

1 Grundschule 4 Kindertagesstatte 7 Sportanlage  Grundstlick ——
2 Gemeindezentrum 5 Freibereich KTS 8 Parkplatz Buslinien —o—
3 Zahnklinik 6 Schulhof Massstab 25m——1
Abb. 12: Lageplan der Karisto Schule und Kindertagesstatt

Stidtebauliche Konzeption und Einbindung

Die Karisto Schule befindet sich in der gleichnamigen Region
innerhalb des Bezirks Jarvenpdd, in der Stadt Lahti im Siiden
von Finnland. Lahti ist mit ca. 120.000 Einwohnern die
achtgrofite Stadt Finnlands und einer der bedeutendsten
Wirtschaftsstandorte im Land. Die Bevélkerungsstruktur
Lahtis weist ein homogenes Sozialgeflige auf, trotzdem liegt
die derzeitige Arbeitslosenquote der Region mit 18,6 %
uber dem derzeitigen Landesdurchschnitt (vgl. Stadt Lahti
2016). Das Siedlungsgebiet Karisto liegt ca. 5 km 6stlich vom
eigentlichen Stadtzentrum Lahtis und verfiigt Gber eine offene
Gebdudestruktur. Die grofitenteils aus Holz errichteten und
maximal zweigeschossigen Einfamilienhduser bilden ein eher
lindliches als stddtisches Siedlungsgefiige.

Die Karisto Schule wurde im Zuge eines geladenen
Architekturwettbewerbs im Jahr 2007 errichtet und 2010
bzw. 2013 eroffnet. Die primire Bauaufgabe bestand aus
einem Schulgebiude fiir den allgemeinbildenden Unterricht
der Primarstufe fir 7-13 jihrige Schulkinder. Da das
Siedlungsgebiet im selben Zeitraum einer stidtebaulichen
Erweiterung unterlag, sollte das Schulgebiude auflerdem eine
Kindertagesstitte, eine Vorschule und ein Gemeindezentrum
inklusive offentlicher Bibliothek enthalten. Einen weiteren
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wichtigen Entwurfsparameter stellte die Entwicklung des
Objekts in mindestens zwei Bauphasen dar. Da im Zuge der
stidtebaulichen Erweiterung davon ausgegangen wurde, dass
sich die Siedlungsstruktur nur langsam ausweitet, sollten
vorrangig die Riumlichkeiten fir die Kindertagesstitte,
Klassenriaume flir die erste und zweite Schulstufe, sowie die
administrativen Ridumlichkeiten errichtet werden. In der
zweiten Bauphase wurden die restlichen Unterrichtsrdume
und die dbrig gebliebenen Aufgabenstellungen realisiert
(vgl. Talonpoika 2010:12). Dabei wurden gegeniber dem
Wettbewerb noch notwendige Anderungen vorgenommen.
Aufgrund des inzwischen ausreichenden Bibliotheksnetzes
in Lahti wurden anstelle der geplanten Bibliothek zusitzliche
Unterrichtsbereiche sowie ein  Gemeindezentrum und
eine Zahnarztklinik innerhalb des Komplexes errichtet
(vgl. Anteroinen 2013:53). Da sich die Schule wie bereits
erwihnt in einer mehrheitlich aus Holz errichteten Umgebung
befindet, wurde bei der Wettbewerbsausschreibung auflerdem
Wert darauf gelegt, dass das Objekt in Holzbauweise errichtet
wird und sich dadurch besser in die lindliche Struktur
einfligt (vgl. Talonpoika 2010: 12).

Stidtebaulich betrachtet ist der abstrakt kammformige
Baukérperim Norden und Westen von einer Strafle umschlossen,
wihrend sich im Osten weitliufige Wiesenflichen und im

Stden der Schulhof (6) und die Sportanlagen (7) befinden.
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Das Gebédude wird zentral tiber einen kleinen Vorplatz entlang
der Strafle im Westen betreten. Entlang dieser Fassade finden
sich ebenso seperate Zuginge zum Gemeindezentrum und
der Zahnarztpraxis. Zwei weitere Sekundireinginge liegen im
Norden in unmittelbarer Nihe der Parkanlage, welche vor allem
zur Anlieferung bzw. als Mitarbeitereingang benutzt werden.

Funktionelle und logistische Konzeptionen

Die Gebdudestruktur ist ubersichtlich ausgearbeitet und
lisst sich in vier von einander unabhingige Teilbereiche
aufschlisseln, welche sich alle wiederum tber eine zentral
gelegene Aula miteinander verbinden. Im nérdlichen Bauteil
beﬁnden sich die offenthchen bzw. gemeinschaftlich genutzten

: . Bereiche des Schulgebdudes.
Als zentraler Bereich dieses
Abschnitts kann dabei
die Sporthalle und die ihr
angeschlossene Theaterbithne
bezeichnet werden. Westlich
- davon befindet sich die
Zahnarztpraxis  und  das
: Gemeindezentrum,  welche
wie bereits erwiahnt von der
HaupterschlieBung ~ mittels
einer Schleuse ausgenommen
werden konnen und somitauch
unabhingig vom Schulbetrieb
funktionieren. Selbiges
Prinzip gilt auch fir die
Garderobenbereiche und die
Umkleiden, welche dadurch
auch  von  schulexternen
Vereinen fiir unterschiedliche
Veranstaltungen und
Aktivititen genutzt werden
konnen. Im ostlichen
Bereich  der  Sporthalle
befinden sich die Holz-
=- und Metallwerkstitten
inklusive Umkleiden fiir den




Handwerksunterricht. Im Obergeschoss dieses Bereiches sind
iiber den Werkstitten die Arbeitszimmer der Lehrkrifte, die
Administration und die Gesundheitseinrichtungen der Schule
situiert. Ebenso liegen auf dieser Etage die Textil- sowie
Projektraume der Schule, welche auch tber einen separaten
Aufgang vom Vorplatz und unabhingig von der Aula erreicht
werden konnen. Der ostliche Teilbereich wird tiber einen
Mittelgang von der Aula aus erschlossen. Dieser Bereich
beherbergt im Erdgeschoss zwei Vorschulgruppen sowie die
Kindertagesstitte. Jede der Kindergartengruppen verfiigt tiber
einen eigenen Zugang zum Freibereich, welcher durch bauliche
Trennung vom Hof der Schulkinder getrennt ist. Dabei wurde
jedem Ausgang eine eigene Waschkiiche vorgeschaltet, in der
die Kinder ihre Kleidung zum Spielen im Freien autbewahren
bzw. auswaschen kénnen. In der oberen Etage dieses
Bauteils befinden sich die in der ersten Bauphase errichteten
Klassenrdume, welche ebenfalls mittels Mittelgangerschliefung
im Westen an die Aula angeschlossen sind und im Osten einen
separaten Abgang zum Schulhof aufweisen. Der kleinste und
auch nur eingeschossige Bauteil im Stiden ragt mitten in den
Schulhof hinein und beherbergt zum einen die Rdumlichkeiten
fir den Musikunterricht und zum anderen einen groflen
Klassenraum mit einer zugewiesenen, iberdachten Terrasse
und angeschlossenen Nebenrdumen fir den Kunstunterricht,
sowie dem naturwissenschaftlichen Fachunterricht. Der letzte,
sich im westlichen Bereich des Schulgebiudes befindliche
Teil, wurde als offener Klassentrakt ausgefithrt. Auf jedem
der beiden Geschosse befinden sich je vier Klassenrdume
inklusive Appendix, zusitzlich sind jeweils zwei aneinander
liegende Ridume durch Falttrennwinde miteinander verbunden.
Erginzend dazu befinden sich in jeder Klasse kleine verglaste
Nischen fiir den Einzelunterricht bzw. als Arbeitsraum fiir den
Zusatzlehrer.

Riumlich-pidagogisches Konzept desInnen-und Auflenraumes

Als Ausgangspunkt der rdumlich-pidagogischen Konzeption
kann die zentral gelegene Aula angesehen werden. Die
zweigeschossige Multifunktionshalle dient sowohl als Verteiler
zu den unterschiedlichen Unterrichtsbereichen, wie auch als
Speiseraum. Neben diesen beiden Nutzungen beherbergt
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die Aula differenzierte Bereiche fiir den Aufenthalt der
Schiilerinnen und eine allgemein zugingliche Mediathek
mit Computerarbeitsplitzen fir Recherchearbeiten. Fir
diese Bereiche wurden jeweils unterschiedliche Konzepte der
Méblierung ausgearbeitet, um auch hier Kleingruppenarbeiten
oder ein Selbststudium ermdglichen zu kénnen. Selbiges
Gestaltungsprinzip gilt auch fiir die Galerie, wobei hier nur
geringfligig Sitzgelegenheiten angeboten werden.

Die Raumkonfiguration der Stammklassen der Jahrgangsstufen
1+2, welche in der ersten
Bauphase errichtet wurden,
weisen eine konventionelle
Anordnung auf und
werden mittels Mittelgang
erschlossen. Dabei befinden
sich die Klassenriume auf
der siidlichen Gebiudeseite,
Richtung Schulhof, wihrend
sich kleine Gruppenrdume
und Nebenriume auf
der gegeniiberliegenden
Gangseite anordnen. Jeder
Klassenraum ist tiber eine
verglaste Klassentir und eine
ca.2m lange Fixverglasung mit
assenrau - dem Gangbereich verbunden,
E’,;:\ ung. © Tuomas Heik WObCi die Gangbreite
fur einen erweiterten
Unterricht nicht ausreichend
ist.  Ein  Zusammenlegen
der Klassenrdume ist in
diesem Bereich auch nur
geringfiigic moglich, da die
Klassenzimmer lediglich tber
eine einfligelige Glastire
verbunden sind.

Im Gegensatz hierzu
e Foxibl : steht der Klassentrakt der
Falttren fy- zweiten Bauphase, welcher
Kleingruppen. © Tilatakomo nicht nur eine hohere

Abb. 17: Unterrichtsraum  der
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Gangbreite aufweist, sondern sich aufgrund der Toiletten- und
Zusatzlehrerzellen dynamisch ausweitet und dadurch fiir den
vom Klassenraum erweiterten Unterrichtsbereich interessante
Nischen ausbildet. Wie bereits erwihnt konnen in diesem
Bereich jeweils zwei Klassenrdume zu einem gemeinsamen
groflen Raum vereint werden oder aber auch mithilfe des
Appendix auf vier unterschiedlich groflie Unterrichtsbereiche
erweitert werden. Die beiden Projektklassen im Obergeschoss
werden Uber eine grofflichige Verglasung optisch mit der
Galerie in Verbindung gesetzt und koénnen wiederum fiir
unterschiedlichste Zwecke zusammengeschaltet werden.
Lediglich die Werkstitten und Handarbeitsrdume befinden
sich etwas abseits der Haupterschliefung, was aufgrund der
moglichen Lirmentwicklung nachvollziehbar und auch sinnvoll
erscheint.

Die Auflenraumgestaltung wurde pidagogisch gesehen in
drei Zonen gegliedert. Die erste Zone umfasst die Spiel- und
Freiflichen der Kindertagesstitte, welche wiederum in eine Zone
tur 0-3 sowie in eine Zone fiir 3-6 jihrige Kinder unterteilt ist.
An den Bereich der 3-6 Jahrigen schliefit die zweite Zone, flir
die Schiiler*innen der ersten beiden Jahrginge, direkt an. Diese
Zonen sind durch eine geringe bauliche Einfriedung von der
letzten Zone, fir die Kinder der Jahrgangsstufen 3-6, getrennt.
Dariiber hinaus besitzt eine jede Zone eine erhohte Terrasse,
welche von der ausladenden Dachkonstruktion tiberdeckt wird
und somit auch an regnerischen Tagen den Aufenthalt im
Freien ermoglicht.

Gestalterische und rdaumliche Qualitait des Innen- und
Auflenraumes

Die straflenseitige Holzfassade verleiht dem Schulgebiude
ein introvertiertes Erscheinungsbild und es scheint, als wolle
sich das Gebdude vor neugierigen Blicken schiitzen. Ein
gegenteiliges Bild zeichnen die vom Schulhof begrenzten
Fassadenflichen ab. Mithilfe grofiformatiger Fensterflichen der
Klassenrdume und der zweigeschossigen Verglasung der Aula,
offnet sich das Gebdude grofiziigig dem Auflenraum, Innen-
und Auflenraum gehen scheinbar ineinander tber. Neben
gut belichteten Klassenrdumen ermoglicht diese Transparenz
auch einen guten Blick auf die Aulenflichen und bietet dem



= Lehrpersonal wihrend des
— Unterrichts die Moglichkeit
diese Flichen im Blickfeld
behalten zu konnen. Wihrend
im Auflenraum lediglich die

Materialien Glas und Holz das
Erscheinungsbild dominieren,

Abb. 20: lex b

ergesct Isku verandert sich dieser Eindruck
‘ : & im  Innenraum zu einem
mannigfaltigen ~Gesamtbild.
Die lasierte Holzverschalung
| der Auflenflichen tritt beim
Innenraumkonzept in den
Hintergrund und kommt
nur noch an der Decke der
Aula und einigen wenigen
Innenwinden zum Einsatz.
Anstelle dieser tritt hier die
weifl lackierte Tragstruktur
in den Vordergrund und
B crzeugt mit den ebenfalls weifd
; 3?‘ verspachtelten Innenwinden
Abb. 22: Aufenthaltsbereich ein angenchmes Raumgefihl.
‘ ntraktim1. B ‘ In den 6ffentlichen Bereichen
lockern farbliche Akzentuierungen das ruhige Erscheinungsbild
etwas auf und bilden insgesamt eine helle und freundliche
Gesamterscheinung.

Wirtschaftlichkeit in Bau und Betrieb

Die Karisto Schule wurde in zwei Bauphasen in
Holzfertigteilbauweise errichtet. Nur die Treppenhiuser,
welche gleichzeitig als Gebiudeaussteifung dienen, wurden
aus Stahlbeton in Sichtqualitit ausgefihrt. Als statische
Tragkonstruktion kamen hier weifl lackierte Leimbinder
zur Anwendung, welche gleichzeitig auch ein sichtbares
Designelement darstellen. Die Auflenwinde wurden aus bis
zu 6 Meter breiten Holzfertigteilen errichtet und mit lasierten
Holzlatten verkleidet.

Fiir ein 6ffentliches Gebidude in Holzbauweise eher untypisch
ist der Fakt, dass das Schulgebiude ohne Sprinkleranlage
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ausgestattet wurde. Mithilfe
von computergestiitzten
Simulationen und
praktischen Versuchen
iber das Brandverhalten
der Bauteile konnten die
gesetzlichen  Bestimmungen
alleine durch den baulichen
Brandschutz erreicht werden.
Dadurch wurde es moglich
im gesamten Gebdude auf
die verhdltnismifig teure
Feuerléschanlage  verzichten

zu konnen (vgl. Talonpoika JRSeeses

2010: 12).
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2.2 JOENSUUN LYSEON PERUSKOULU
Joensuu Grundschule in Joensuu von Lahdelma & Mahlamiki

Architekten, 2006

ALLGEMEINE INFORMATIONEN

Schulart Schule fiir den allgemeinbildenden Unterricht
in der Sekundarstufe I
Klassen 7-9, Alter 13-15 Jahre
~ 430 Schiiler*innen in 23 Klassen
Spezialangebot Abendschule zur Erwachsenenbildung
Adresse Koskikatu 10, 80100 Joensuu
PLANUNGSTEAM
Architektur Arkkitehtitoimisto Lahdelma & Mahlamiki
Projektbeteiligte Ilmari Lahdelma, Rainer Mahlamiki, Heikki
Viiri
Tragwerksplanung Insinoéritoimisto Magnus Malmberg Oy
Innenarchitektur Arkkitehtitoimisto Lahdelma & Mahlamiki
Generalunternchmen | Lujatalo Oy
Bauherr*in/Betreiber*in | Stadt Joensuu
GEBAUDEDATEN
Art der Baumafinahme | Neubau
‘Wettbewerbsart Geladener, zweistufiger Wettbewerb, 2003
Fertigstellung 2006
Konstruktionsweise Stahlskelettbau mit Hohlkammerdecken
Grundstticksfliche 9.916 m?
Brutto-Grundfliche 6.822 m?
Netto-Raumfliche 5.465 m?
Raumflichenfaktor 0,69
Nutzungsfliche/Schiler | 8,80 m?
Brutto-Rauminhalt 31.3600 m®
Gebiudekosten ~9.200.000 €
Gebiudekosten pro m? | ~ 1.349 €/m?
Gebiudekosten prom® | ~ 293 €/m’
Veroffentlichungen Arkkitehti 6/2007
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FUNKTIONELLE ORGANISATION

Abb. 26: Erdgeschoss der Joensuu Grundschule

1 Gemeinsam 2 Gemeinsam Bildung
Kreativ Individuell

Bildung
emeinschaft

Bildung

68 Analyse: Joensuu



2 5 10 20
S

Abb. 27: 1. Obergeschoss der Joensuu Grundschule.
5 Gemeinsam Gemeinsam 8 NUF
Verwaltung Stadtteil Technik
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Abb. 28: 2. Obergeschoss der Joensuu Grundschule.

1 Gemeinsam 2 Gemeinsam Bildung Bildung
Kreativ Individuell emeinschaft

Bildung
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Abb. 29: 3 Obergeschoss der Joensuu Grundschule.

5 Gemeinsam Gemeinsam NUF NUF
Verwaltung Stadtteil Verkehr Technik
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BESCHREIBENDE ANALYSE

1 Grundschule 4 Schulhof 7 Parkplatz Grundstiick ——
2 Gymnasium 5 Sporthalle Buslinien —o—
3 Bibliothek 6 Sportanlage Massstab 25m——
Abb. 30: Lageplan der Joensuu Grundschul

Stidtebauliche Konzeption und Einbindung

Die Joensuu Grundschule befindet sich im historischen
Stadtzentrum der von Zar Nikolas I. im Jahr 1848 gegriindeten
Planstadt Joensuu (vgl. Stadt Joensuu 2016a). Die Stadt Joensuu
liegt in der historischen Provinz Nord Karelien, der heutigen
Provinz Ostfinnland, und ist Hauptsitz der gleichnamigen
Gemeindeverwaltung Joensuu. Diese erstreckt sich bis zur
russischen Grenze und zihlt dabei insgesamt ca. 115.000
Einwohner. Die Stadt selbst hat ca. 75.000 Einwohner und
ist Sitz der Universitit Nordkarelien mit ca. 8.500 Studenten.
Die Bevolkerungsstruktur weist ein homogenes Geflige mit
finnischsprachiger Mehrheit auf, nur ca. 2.100 Einwohner
besitzen eine ausldndische Nationalitit. Die Arbeitslosenquote
ist, fast wie in ganz Finnland, seit 2008 wieder angestiegen und
liegt derzeit mit 17,6 % Uber dem Landesschnitt (vgl. Stadt
Joensuu 2016¢: 5,7 & 17).

Wie bereits erwdhnt befindet sich die Grundschule im
historischen Stadtzentrum und ist Teil eines Clusters von
offentlichen Gebiuden, darunter befinden sich unter anderem
mehrere Schulgebiude, die Stadtbibliothek (3), das Stadttheater
und die Universitit. Das Schulgebiude, dessen Design laut
Architekten von einem historischen Miihlrad inspirierte wurde,
kann von vier Seiten jeweils im Zentrum der Lingsachse
betreten werden, wobei das Schulareal im Norden und Stiden
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von zwei Hauptverkehrsachsen der Ost-West Verbindung
begrenzt wird. Das Projekt ging als Gewinner eines im Jahr 2003
veranstalteten geladenen, zweistufigen Architekturwettbewerbs
hervor und wurde bereits drei Jahre spiter an die Schulbehérde
tbergeben (vgl. Museum of Finnish Architecture 2011: 54
& 57). Das Schulgebiude dient dem allgemeinbildenden
Unterricht der Sekundarstufe I und wurde noch nach dem
damaligen Prinzip der -Mittelschule- fiir die Schulstufen 7-9
errichtet. Insgesamt werden dort derzeit ca. 430 Schiler*innen
in 23 Klassen unterrichtet, wobei es sich bei drei dieser Klassen
um Unterrichtsriume fiir Schiilerinnen mit besonderen
Bediirfnissen handelt. Der Ausbildungsschwerpunkt der
Grundschule liegt auf dem Sprach- und Musikunterricht. Des
Weiteren wird eine Abendschule zur Erwachsenenbildung
angeboten, wo ein fehlender Grundschulabschluss nachgeholt
werden kann (vgl. Stadt Joensuu 2016d).

Abb. 31:

Funktionelle und logistische Konzeptionen

Das Schulgebiude ist drehsymmetrisch aufgebaut, wobei ein
jeder -Rotor des Windrades- tber eine zentrale Drehachse
um jeweils 90" Grad zum vorangegangen Rotor weitergedreht
wurde. In dem dadurch generierten Zwischenraum der vier
Gebidudeteile befindet sich jeweils ein zentraler Eingang tber
den das Gebiude betreten wird. Dadurch gelangt man direkt
zum sprichwortlichen Kern des Gebiudes, dem Atrium. Dieser
Bereich niitzt unter anderem der inneren Strukturierung
des Gebiudes und erstreckt sich, verbunden durch eine
zentrale Treppenanlage, uber alle drei Hauptgeschosse.
Das Atrium dient dabei als Multifunktionsbereich und
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wird im Erdgeschoss sowohl als erweiterter Speisebereich,
Aufenthaltsbereich, Garderobe, Bithne und Veranstaltungssaal
genutzt. In den Obergeschossen werden die vier Bereiche tber
Briickenkonstruktionen miteinander verbunden und fungieren
dabei als individuelle Lern- bzw. Erholungszonen (vgl. Nurmi
2007a: 42). Die Gebiudefunktionen wurden dabei in drei
grundlegende Bereiche gegliedert und in drei tbereinander
liegenden Ebenen angeordnet. Des Weiteren verfiigt ein
jeder Bereich tber eine sogenannte Zelle, welche aus drei
Unterrichtsbereichen und einem zusitzlichen, gemeinsamen
Bildungsbereich ~ besteht. Dieser Bildungsbereich ~ dient
gleichzeitig als Lernzone und Pausenbereich innerhalb dieser
Zelle und ist iiber eine kleine Galerie mit den anderen Zellen
des Bereichs sowie uiber Fensteroffnung passiv mit dem Atrium
verbunden. In der ersten Ebene, dem Erdgeschoss, befinden sich
neben der bereits erwihnten
Multifunktionsfliche im
Zentrum mehrheitlich
— Bereiche fiir den Kreativ- und
B Handwerksunterricht. Jedem
] Rotor ist ein Bildungsbereich
)& zugeordnet, der Uber ein
separates Treppenhaus mit den
°° dartiber liegenden Schichten
verbunden  ist.  Wihrend
sich im nordlichsten Rotor
mehrheitlich die technische
Gebiudeausstattung und
einige unterschiedlich grofie
Klassenrdume befinden,
welche vor allem fiir die
Betreuung  auflerhalb  der
reguldren Schulzeiten
genutzt  werden, situieren
sich  im zweiten Rotor
die Unterrichtsbereiche
der Haushalts- und
Ernihrungswissenschaften.
Diese  wurden an  die

Schulkiiche angegliedert und

3:Aula und Garderobenbereich
Erdgeschoss. © Jussi Tiainen



bilden mit dieser eine thematische Einheit. Im stidlichen Rotor
sind hingegen ausnahmslos die Holz- und Metallwerkstitten
fuir den Handwerksunterricht angeordnet. Innerhalb des
letzten Abschnitts wurden die Riumlichkeiten fiir den
textilen und kreativen Unterricht untergebracht. Des Weiteren
befinden sich hier die Umkleiden der Schiiler*innen fiir den
Handwerksunterricht und ein Sanitirkern fir das gesamte
Erdgeschoss. Diese erste Ebene ist auch am Nachmittag
zuginglich und wird zusitzlich auch von der Abendschule
genutzt. Auf der zweiten Ebene liegen die Bildungsbereiche
der Naturwissenschaften und die Klassenriume fiir den
Sprachunterricht. In der dritten Ebene situieren sich neben der
Schulverwaltungund einer 6ffentlichen Gesundheitseinrichtung,
weitere Klassen- und Unterrichtsraume. In der obersten Ebene
befindet sich lediglich ein kleiner Tagungsraum, welcher laut
urspringlichem Entwurf der Architekten eigentlich eine kleine
Schulsauna beherbergen hitte sollen.

Riumlich-pidagogisches Konzept desInnen-und Auflenraumes

Die Schiiler*innen der Joensuu Grundschule verfligen tber
keine designierten Stammklassen. Statt darauf zu warten bis
das Lehrpersonal bei ihnen eintriftt, miissen sie sich selbstindig
bis zum Beginn des Unterrichts im richtigen Unterrichtsraum
einfinden. Aufgrund dieser Gegebenheit sind die verschiedenen
Unterrichtsbereiche gebiindelt und klar strukturiert um ein
Verirren der Schiller*innen im Schulgebiude auszuschlieflen.
Wie bereits eingangs erwihnt ist jeder Zelle ein eigener
Bildungsbereich  vorgelagert, welcher den Schiler*innen
wihrend ihres Aufenthalts im jeweiligen Abschnitt als
Homebase dient und iber kurze Flurflichen mit den
eigentlichen Unterrichtsbereichen verbunden ist. In jeder Zelle
verfiigen die Fachbereichslehrer tiber einen Lehrerstiitzpunkt
von dem aus sie tber dementsprechend kurze Wege zu
ihren Unterrichtsbereichen gelangen. Des Weiteren sind die
gemeinschaftlichen Bildungsbereiche von diesen Stiitzpunkten
aus gut einsehbar, somit kénnen die Schiler*innen auch
wihrend ihrer Pausen oder Gruppenarbeiten gut tberblickt
werden. Die Unterrichtsriume selbst wurden augenscheinlich
nach konventionellen Designparametern entworfen und
umgesetzt. Die Klassenrdume werden dabei mehrheitlich
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tiber eine doppelfligelige Glastiire mit Stehfliigel betreten
und stellen dadurch auch wihrend des Unterrichts eine
aktive Verbindung mit der Umgebung her, auch wenn nur in
sehr beschrinktem Ausmafl. Eine aktive Verkniipfung der
Unterrichtsbereiche ist allerdings nur in den Projektklassen,
welche iber Klapptrennwinde verfligen, moglich. Die
Riumlichkeiten fir den Kleingruppen- oder Einzelunterricht
sind durch Glaselemente mit dem Klassenverbund in
Beziehung gesetzt. Da eine aktive Verbindung zwischen zwei
Klassenrdumen in der Joensuu Schule nicht méglich ist, konnen
die Unterrichtsrdume tber gemeinsam genutzte Labor- und
Nebenbereiche miteinander verkettet werden. Ein anderes Bild
zeichnen hier die Bildungsbereiche fiir die kiinstlerisch-kreative
Ausbildung, in denen die
unterschiedlichen  Bereiche
entweder zu Gunsten grofler
Werkflichen aufgeldst
wurden oder aber mittels
grofiformatiger  Glasflichen
aktiv miteinander verbunden
sind. Selbiges gilt auch fiir die
~ Holz- und Metallwerkstitten,
- o mittels Glasflichen
der  rdumliche = Verbund
aufgelost wurde und dadurch
optisch ein einziger grofier
Werkstattbereich  generiert
werden konnte. Jedoch ist
dies weniger auf eine moderne
Pidagogik  zuriickzufiihren,
als auf einen grundlegenden
Sicherheitsgedanken.
Durch das Herstellen einer
Sichtbeziehung zwischen
den Werkstitten konnen die
doch teilweise gefihrlichen
Maschinenbereiche gut
U uberblickt und falls notwendig,
" rechtzeitig eingegriffen
werden.




Als pidagogisches Zentrum
kann das Atrium bezeichnet
werden, da es durch seine
vielfiltige ~ Ausformulierung

unterschiedliche und
interessante Lern- und
Aufenthaltszonen schafft,

welche auch hohe riumliche
Qualitit  aufweisen. Im
dritten Obergeschoss wurden
die Verbindungsbricken
des ersten Obergeschosses
zZu einer Plattform
erweitert und allgemeine
Computerarbeitsplitze sowie
gemiitliche Lernbereiche
geschaffen. Im Erdgeschoss
befinden sich neben den
Sitzmoglichkeiten,  welche
auch als Speisezone
dienen, im Bihnenbereich
moderne Loungemébel,
die es ermoglichen diesen
Bereich  als  allgemeinen
Aufenthaltsbereich zu nutzen.
Im Fall einer Veranstaltung
werden diese kurzerhand in das angeschlossene Mobellager
gebracht und stehen kurz nach der Veranstaltung wieder den
Schiiler*innen zur Verfiigung.

Aufgrund des fiir ein Schulgebdude relativ kleinen Grundstiickes
verfiigt die Joensuu Grundschule tiber keinen eigenen Schulhof.
Dies war nur umsetzbar, da sich in unmittelbarer Umgebung
zum einen ein stadtischer Park von Joensuu und zum anderen
der Bereich zwischen der gemeinsam mit anderen Schulen
genutzten Sporthalle befindet, der als Schulhof genutzt wird.
Zusitzlich wurde rund um das Schulgebiude eine kleine
Weganlage umgesetzt, welche sich an den gréfleren Bereichen
jeweils erweitert und dort kleine Zonen fiir den Aufenthalt im
Freien schafft.
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Gestalterische und rdumliche Qualitit des Innen- und
Auflenraumes

Das Schulgebdude besitzt aufgrund der groffztigigen Glasflichen
ein durchaus extrovertiertes Erscheinungsbild. Vor allem das
Atrium, welches iber die gesamte Gebiaudehohe als Glasfassade
ausgeflihrt wurde, transportiert in den dunklen Wintermonaten
die Geschehnisse im hell beleuchteten Inneren nach auflen.
Dadurch kann das von allen Seiten gut sichtbare Objekt sofort
als offentliches Gebdude wahrgenommen werden und macht
dabei aus seinem hauptsichlichen Nutzen keinen Hehl. Durch
die Materialwahl, Fassadenelemente aus Kupfer und Glas,
verfiigt das Gebdude iber ein homogenes Erscheinungsbild,
welches alleine durch das beleuchtete Atrium an Farbe
gewinnt. Nach dem Betreten des Schulgebidudes dndert sich die
Farbpalette zunichst nur geringfiigig, die Fassadenelemente der
Auflenwinde wurden an den tragenden Winden auch in den
Innenraum transportiert und umschlieffen die vier Bereiche wie
eine Schutzschicht, dabei bleibt die Glasfassade des Atriums
weiterhin im Mittelpunkt. Der Kontrast zu diesen dunklen
Flichen wird nun mit reinweifl verputzten Innenwinden
verstirkt und mit orangen Glasgelindern akzentuiert, welche
eine angenehme Raumatmosphire erzeugen. Jedem der vier
Bereiche wurde zur besseren Orientierung ein eigener Farbcode
zugeordnet, welcher sich bis in die Unterrichtsbereiche
hineinzieht. Insgesamt ist die Farbkomposition gut aufeinander
abgestimmt und verleiht der Grundschule eine erwachsene
Ausstrahlung.

Wirtschaftlichkeit in Bau und Betrieb

Das Schulgebiude ist sicher kein 6kologisches Vorzeigeprojekt,
aber die ausgewihlten Materialien garantieren zumindest eine
lange Lebensdauer. Durch die relativ einfache Konstruktion,
Stahlbeton bei den tragenden Winden, sichtbare Stahlstitzen
entlang der Aulenfassade und vorgespannte Hohlplattendecken,
ist auch die Raumanordnung flexibel und somit an zukiinftige
Anforderungen adaptierbar.
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Abb. 38: Graphische Analyse der Joensuu Grundschule.
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Eingangsbereich Bildungscampus Kastelli. © Auvo Veteldinen




2.3 KASTELLIN MONITOIMITALO

Kastelli Bildungscampus in Oulu von Lahdelma & Mahlamiki

Architekten, 2014

ALLGEMEINE INFORMATIONEN

Schulart Bildungscampus fiir den allgemeinbildenden
Unterricht in der Primar- & Sekundarstufe I-11
Klassen 1-12, Alter 7-19 Jahre
~ 1500 Schiiler*innen

Spezialangebote Gemeindezentrum und Kindertagesstitte

Adresse Sairaalarinne 5, 90029 Oulu

PLANUNGSTEAM

Architektur Arkkitehtitoimisto Lahdelma & Mahlamiki

Projektleitung Ilmari Lahdelma, Rainer Mahlamiki, Petri
Saarelainen

Tragwerksplanung WSP Oy

Innenarchitektur Arkkitehtitoimisto Lahdelma & Mahlamiki

Landschaftsarchitektur = VSU Maisema-Arkkitehdit Oy

Generalunternehmen Lemminkiinen Oy

Bauherr*in/Betreiber*in | Stadt Oulu

GEBAUDEDATEN

Art der Baumafinahme | Neubau

‘Wettbewerbsart Geladener, zweistufiger Wettbewerb, 2010

Fertigstellung 2014

Konstruktionsweise Stahlbeton und prefab. Fassadenelemente

Grundstiicksfliche 74.092 m?

Brutto-Grundfliche 24.650 m?

Netto-Raumfliche 22.077 m?

Raumflichenfaktor 0,75

Nutzungsfliche/Schiler 13,28 m?

Brutto-Rauminhalt 125.200 m®

Gesamtkosten ~ 86.000.000 €
Gebiudekosten ~46.000.000 €
Gebiudekosten pro m? | ~ 1866 €/m?
Gebiudekosten prom®  ~ 367 €/m?
Veroffentlichungen Arkkitehti 4/2015
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Abb. 40: Erdgeschoss des Kastelli Bildungscampus
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Abb. 41: Obergeschoss des Kastelli Bildungscampus.
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BESCHREIBENDE ANALYSE

1 Grundschule 4 Kindertagesstatte 7 Sporthalléﬁ Grundstiick

2 Gymnasium 5 Freibereich KTS 8 Sportanlage Buslinien —o—
3 Gemeindezentrum 6 Schulhof 9 Parkplatz Massstab 50m+——-
Abb. 42: Lageplan des Kastelli Bildungscampus

Stidtebauliche Konzeption und Einbindung

Der Kastelli Bildungscampus befindet sich in der Stadt Oulu im
Stadtbezirk Kontinkangas, ca. 4 km 6stlich des Stadtzentrums.
Oulu ist die nordlichste Grofistadt Finnlands mit ca. 200.000
Einwohnern und Hauptstadt der administrativen Region
Nordfinnland (vgl. Stadt Oulu 2016a). Die Region Oulu gilt
als einer der fithrenden Technologie- und Innovationsstandorte
in Finnland, jeder dritte Einwohner verfigt tber einen
Universititsabschluss. Das Durchschnittsalter der Bevolkerung
betrdgt 37,6 Jahre, trotzdem liegt die Arbeitslosenquote mit
17,2% auch in der Region Oulu tber dem Landesschnitt
(vgl. Stadt Oulu 2016b).

Der Bildungscampus Kastelli ist das Ergebnis eines im
Jahr 2010 ausgeschriebenen  geladenen, zweistufigen
Architekturwettbewerbs. Die Bauaufgabe gab dabei als
angestrebtes Ziel einen Campus fiir 0-19 jéhrige Schiler*innen
vor, was bedeutet, dass die gesamte schulische Karriere eines
Kindes in einem einzigen Gebiude absolviert werden kann.
Daher umfasst das Schulgebiude eine Kindertagesstitte, einen
Vorschulbereich, eine Gesamtschule fiir die Klassenstufen 1-9
und ein Gymnasium. Des Weiteren sollten auch o6ffentliche
und kommunale Nutzungen in den Campus integriert
werden, somit verfiigt die Schule auch tber eine 6ffentliche
Bibliothek, ein Jugendzentrum, eine Abendschule zur
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Erwachsenenbildung sowie fiir Vereine und Privatpersonen
nutzbare Sport- und Veranstaltungsriume. Schlussendlich
wurde der Bildungscampus mit einem Auftragsvolumen von 86
Mio. €, finanziert tber ein PPP-Modell mit 25 Jahren Laufzeit,
im Herbst 2014 eroffnet. Bis zu 1.600 Schiiler*innen finden in
diesem Campus Platz. Er stellt damit eine der grofiten Schulen
Finnlands dar (vgl. Kuittinen 2015: 42-49) .

Abb. 43:

Aus stidtebaulicher Sicht liegt der Bildungscampus in einem
diinnbesiedelten Stadtbezirk und bildet gleichzeitig auch das
kulturelle Zentrum dieser Region. In unmittelbarer Umgebung
liegen keine relevanten Gebdude mit welchen das Objekt selbst
in Verbindung treten kénnte, es steht somit als Solitir in seiner
baulichen Umgebung. Von den Architekten wurde jedoch statt
einer monolithischen Entwurfslésung das Gebdude in eine
differenzierte Struktur aufgelost. Das Areal ist im Stiden von
einem Autobahnzubringer begrenzt, im Osten befindet sich die
primire Erschliefungsstrale, welche Richtung Norden weiter
zur Universititsklinik Oulu fithrt.

Funktionelle und logistische Konzeptionen

Insgesamt wurde das Schulgebdude in fiinf verschiedene
Nutzungseinheiten unterteilt, wobei sich nur vier davon auf der
Auflenseite als eigenstindige Kubatur ablesen lassen. Die fiinfte
Formliegtumschlossenvondensichtbaren Kubaturenim Inneren
und verbindet diese mittels eines zweigeschossigen, 6ffentlichen
Bereichs. Uber diesen Bereich wird das Gebiude auch betreten,
hier befinden sich unter anderem der gemeinsame Speisesaal,
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aber auch allgemeine Aufenthaltsbereiche, welche allen
Nutzergruppen gleichermaflen zur Verfiigung stehen. Dieser
Bereich wird von den Architekten als -Kulturpfad- bezeichnet,
da sich hier alle kulturellen Einrichtungen entlang eines Weges
aufreihen (vgl. Museum of Finnish Architecture 2017). Diese
Einrichtungen sind zwar in den jeweiligen Kubaturen integriert,
aber durch ihre Situierung jeweils direkt mit dem -Kulturpfad-
verbunden und stellen dadurch grofitenteils nur eine visuelle
Verbindung zu diesen her. Von diesem zentralen Bereich erreicht
man Richtung Norden das Gymnasium von Kastelli, das sich
auf insgesamt zwei Ebenen erstreckt. Des Weiteren befinden
sich hier auch die Riumlichkeiten der Abendschule und die
Schuladministration des Gymnasiums. Im Ubergangsbereich
vom Gymnasium in Richtung Allgemeinfliche ist das erste
Objekt des sogenannten Kulturpfades situiert, das Auditorium.

T i 1 Wl Der Bauteil im Westen des
Objekts  beherbergt — zwei
getrennte Sporthallen,
wobei sich eine Halle davon
tiber insgesamt drei grofle
Doppelfliigeltiiren hin
zum  Gemeinschaftsbereich
sc Offnen lassen. Auflerdem
befindet sich hier neben den
Umkleiden und Lagerriumen
% fiir den Sportunterricht auch
| das Fitnessstudio der Schule.
| Miteiner direkten Verbindung
zu den Aufenthaltsbereichen
Il wurden die beiden
Musikklassen ~ sowie  die
zweigeschossige  Bibliothek
angeordnet. Im Obergeschoss
liegen tber den Musikrdumen
noch die Riumlichkeiten

der Schiilerfiirsorge.
Den Eingangsbereich
des studlichen Bauteils

nehmen im Erdgeschoss die

Bildungsbereiche  fiir  den

1 mit Blick
e. © Kuvio

auf die :—'Fi ek
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Kreativ- und Textilunterricht
ein, aber auch die Holz-
und Metallwerkstitten der
Grundschule. Wihrend
sich  danach  vorwiegend
Stammklassen der Schulstufen
1-6 aneinanderreihen,
befinden sich ganz im Siiden
dieses Abschnitts die Bereiche
der Kindertagesstitte und eine
weitere, kleinere Turnhalle
samt zugehorigen Umkleiden.
Im Obergeschoss wurden die
gesamten Unterrichtsbereiche
der Sekundarstufe 1 2op a8
untergebracht. Als Abschluss

des genannten -Kulturpfads- kénnen die beim Eingang
situierten Unterrichtsriume der bildenden Kiinste und der
vorgelagerte, grofle Kreativ- und Kunstraum bezeichnet werden.
Der letzte Bauteil wird von einer grofien Sporthalle mit einem
zweigeteilten Tribinenbereich dominiert. Den zweitgrofiten
Nutzungsbereich dieses Abschnitts stellen dabei die zentrale
Schulkiiche sowie die Unterrichtsbereiche der Haushalts- und
Erndhrungswissenschaften dar.Im Erdgeschoss liegen zusitzlich
noch das Jugend- und Gemeindezentrum sowie die Anlieferung.
Im Obergeschoss hingegen finden fast ausschlieflich die
Bereiche der Schulverwaltung der Primar- und Sekundarstufe I
sowie die Aufenthaltsbereiche der Lehrkrifte ihren Platz.

s
i

Riumlich-pidagogisches Konzeptdes Innen-und Auflenraumes

Der Bildungscampus  kann  grundsitzlich in  zwei
tbergeordnete riumlich-pidagogische Konzepte eingeteilt
werden. Der erste Bereich besteht dabei vorwiegend aus
dem sogenannten -Kulturpfad- und den mit dem Pfad
verbundenen, gemeinschaftlichen Bildungsbereichen. Er
erstreckt sich tiber zwei Etagen, wobei im Obergeschoss eine
unregelmifige Brickenkonstruktion diese Zone von Siiden
nach Norden durchzieht und dadurch Aufenthaltsbereiche
unterschiedlichster Qualitit schafft. Im Erdgeschoss liegt
unter dieser Galerie der Speisebereich mit groflen Esstischen,
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welche von den Schiler*innen auch fiir Projektarbeiten
verwendet werden konnen. Des Weiteren befinden sich hier
auch verschiedenste Sitzmoglichkeiten in unterschiedlichsten
Konfigurationen und bieten dadurch die Moglichkeit diese
fur Einzel- oder Kleingruppenarbeiten zu nutzen. Der
asymmetrisch angelegte -Kulturpfad- bildet dabei immer
wieder Nischen und Rickspringe unterschiedlicher Grofie
aus. In diesen Zonen wurden
systematisch verschiedene
Sitzmoglichkeiten geschaffen,
um den Schiiler*innen aller
Jahrgangsstufen hier flexible
Arbeitsbereiche fiir ihr
Selbststudium anbieten zu
konnen. Die Bibliothek ist
von diesen Bildungsbereichen
direkt erreichbar und
unterstiitzt  dadurch  die
grundsitzliche  Konzeption
dieser Lernzonen. Zwischen
. den beiden Geschossen gibt
o es keine bauliche Trennung,
somit konnen die verschieden
Nutzergruppen — aktiv  in
Verbindung miteinander
treten. Lediglich die
Bibliothek  ist  akustisch
vom  Gemeinschaftsbereich
entkoppelt, steht aber
I —. T aufgrund der grofflichigen
fir Kleingruppenunterricht leo Glasfassade  in  stindiger
Leinonen ; Kommunikation mit diesem.

h Auch  die  Verkehrswege

von und zu den Sport- bzw.
! i

Kreativbereichen fithren die
Schiilerinnen Uber diesen
IllliH“:}!‘ Gemeinschaftsbereich ~ und
i | so bildet dieser das soziale

oLy Zentrum des Bildungscampus.
ADD. SZiFrelbercich des Lymnasuie Pey zZweite raumlich-

88 Analyse



pidagogische Bereich behandelt die unterschiedlichen
Bildungsstufen im Siden und Norden des Objekts. Diese
Unterrichtsbereiche  sind  innerhalb  des  rechteckigen
Baukorpers jeweils kreisférmig angeordnet und iber einen
asymmetrischen Mittelgang erschlossen. Dabei orientieren
sich die im Auflenkreis untergebrachten Unterrichtsbereiche
zum Auflenraum hin, wihrend sich die im Innenkreis
befindlichen Klassenrdume in Richtung eines zentralen
Innenhofs ausrichten. Mithilfe dieses Entwurfsparameters
wird sichergestellt, dass trotz der enormen Gebdudetiefe ein
jeder Bildungsbereich einen Bezug zum Auflenraum hat
und infolgedessen auch natiirlich belichtet werden kann. Die
Klassenrdume selbst sind dabei tber unterschiedlich grofle
Fensterflichen mit dem Gemeinschaftsbereich verbunden.
Trotz der verglasten Eingangstiren der Bildungsbereiche,
sind diese nicht dafiir ausgelegt den Unterrichtsbereich auf
die davor liegenden Flichen auszudehnen. Der asymmetrische
Mittelgang schafft zwar mithilfe diverser Verjingungen in
seinem Verlauf unterschiedliche Zonen, welche beispielsweise
fir Kleingruppenarbeiten genutzt werden koénnen, bietet
jedoch bietet zu wenig Platz, um diese Fliche auch effektiv
als erweiterten Unterrichtsbereich verwenden zu konnen. Alle
Unterrichtsbereiche sind tiber eine grofflichige Verbindungstiire
miteinander verkettet. Bei Klassenriumen innerhalb einer
thematischen Einheit konnen diese auch geoffnet und die
Riume dadurch zusammengeschaltet werden. Beispielsweise
verfiigen die Sprachlabors tiber raumbreite Falttrennwinde oder
die Stammbklassen der Grundschule tiber breite, doppelfliigelige
Verbindungstiiren. Die Sonderunterrichtsriume der
Grundschule befinden sich deshalb jeweils auf den Auflenseiten
solcher Doppelklassen und kénnen dabei sowohl vom
Klassenverbund aus, wie auch vom allgemeinen Bildungsbereich
betreten werden.

Der pidagogische Auflenraum wurde von den Architekten
in drei Zonen aufgeteilt. Der kleinste dieser drei Bereiche
befindet sich im Nordwesten des Bildungscampus und bildet
den Auflenbereich des Gymnasiums. Im Westen, zwischen
Grundschule und Sporthalle, liegt der zweite Auflenbereich,
welcher vorwiegend von der Grundschule genutzt wird. Der
dritte und auch grofite Bereich, im Siiden des Grundstiicks
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gelegen, ist von den beiden anderen Freibereichen abgesetzt
und der Kindertagesstitte zugeordnet. Dabei verfiigen die
verschiedenen Gruppen des Kindergartens iiber designierte
Ausginge, mit kleinen Uberdachten Bereichen, hin zum
Freibereich.

Gestalterische und rdumliche Qualitit des Innen- und
Auflenraumes

Das duflere Erscheinungsbild des Bildungscampus vermittelt
einen cher introvertierten Gesamteindruck, obgleich es
dennoch sofort als Schulgebiude identifiziert werden
kann. Jeder Gebidudebereich besitzt dabei sein individuelles
Erscheinungsbild und kann somit als unterschiedlicher
Nutzungsbereich  bereits von Auflen abgelesen werden.
Wihrend die grofle Sporthalle in Sichtbeton ausgefiihrt wurde,
bestehen die Auflenflichen der Bildungsbereiche aus farblich
abgestuften Fassadentafeln in
Pastelltonen.

Diese Fassadenelemente
setzen  sich  auch  im
Innenbereich  im  selben
Farbschema fort und sollen
dadurch die Orientierung
fur Schiiler*innen
erleichtern. Dartber hinaus
soll diese Mafinahme
identitatsstiftend wirken
und den  Zusammenhalt
innerhalb der verschiedenen
Bildungsstufen fordern. Bis
auf soeben erwihnte farbliche
Akzente  dominiert  im
Innenbereich jedoch die Farbe
weifl die unterschiedlichen
Bildungsbereiche. In  der
gemeinschaftlich  genutzten
Bildungsfliche wurden
der -Kulturpfad- und die
tragenden  Pilzsdulen  in
Sichtbeton ausgefiihrt.
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Sowohl die Deckenelemente, wie auch der Bodenbelag
sind farblich der Betonstruktur angepasst. Aufgrund dieser
hellen Oberflichen wirkt dieser, von natirlicher Belichtung,
abgeschlossene Bereich dennoch einladend und erzeugt durch
die bunten Fassadenelemente eine freundliche Lernumgebung.
Auch bei den Unterrichtsbereichen wurde grofiteils auf
tarbliche Eingriffe verzichtet, nur die Vorhinge, in den Farben
des jeweiligen Bildungsbereichs, heben sich von der Monotonie
ab. Grundsitzlich ist das Farbschema stimmig und angenehm,
vor allem entlang des Pfades, lediglich die Klassenrdume wirken
doch sehr steril. Hier hitten vielleicht zusitzliche Farbakzente
in Form einer bunten Wand oder farbiger Bodenbelige, dem
Gesamtbild einer zeitgendssischen Schule besser entsprochen.

Wirtschaftlichkeit in Bau und Betrieb

Der Schulcampus wurde infolge eines PPP-Models errichtet,
wobei der Generalunternehmer Lemminkiinen auch die
Verwaltung des Objekts bis ins Jahr 2039 tibernehmen wird.
Lemminkiinen legte bereits bei der Planung groflen Wert
auf eine Kostenoptimierung bzw. -reduzierung wihrend der
Betriebsphase. Hierfiir wurde das Gebdude als Lebenszyklus-
Modell geplant und eine LEED Zertifizierung in der Kategorie
Silber angestrebt, wobei schlussendlich sogar die Zertifizierung
in Gold erreicht werden konnte. Der Bildungscampus ist
somit das erste Schulgebiude in den nordischen Staaten,
das dieser Kategorie entspricht. Das Objekt wurde dabei
in konventioneller Stahlbeton- bzw. Betonskelettbauweise
hergestellt und  mit  grofformatigen,  vorgefertigten
Holztafelelementen mit Faserzementeindeckung verkleidet.
Lediglich die Tragkonstruktion der Decken in den Sporthallen
wurde aufgrund der enormen Spannweite als Stahlkonstruktion

ausgefiihrt.
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Abb. 56: Graphische Analyse des Kastelli Bildungscampus
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GRAPHISCHE DARSTELLUNG

FUNKTIONSBEREICHE UND
RAUMLICHE KOMMUNIKATION

| ==E3/

Abb. 57: Graphische Analyse des Kastelli Bildungscampus.
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2.4 SIPOON LUKIO JA AMMATTIOPPILAITOS ENTER

Sipoo Gymnasium und Berufsfachschule Enter von K2S

Architekten, 2007

ALLGEMEINE INFORMATIONEN

Schulart Schule fiir den allgemein- & berufsbildenden
Unterricht in der Sekundarstufe II
Klassen 1012, Alter 16-19 Jahre
~ 550 Schiiler*innen
Spezialangebot Moglichkeit eines dualen Schulabschlusses
Adresse Iso Kylitie 14, 04130 Sipoo
PLANUNGSTEAM
Architektur Arkkitehtitoimisto K25 Oy
Projektbeteiligte Kimmo Lintula, Niko Sirola, Mikko Summanen
Tragwerksplanung Insinoéritoimisto Yliméki & Tinkanen Oy
Innenarchitektur K2S und Konehuone Oy
Landschaftsarchitektur | K2S und Byman & Ruokonen Oy
Generalunternechmen  YIT Rakennus Oy

Bauherr*in/Betreiber*in

Gemeinde Sipoo & Keuda Konsortium

GEBAUDEDATEN

Art der Baumafinahme | Betonskelettbau mit Hohlkammerdecken
‘Wettbewerbsart Geladener, einstufiger Wettbewerb, 2003
Fertigstellung 2007

Konstruktionsweise Betonskelettbau mit Hohlkammerdecken
Grundstiicksfliche m?

Brutto-Grundfliche 4,125 m?

Netto-Raumfliche m?

Raumflichenfaktor

Nutzungsfliche/Schiler = m?

Brutto-Rauminhalt m?

Gebidudekosten ~6.500.000 €

Gebiudekosten pro m? | ~ 1575 €/m?

Gebiudekosten prom®  ~ €/m’

Veroffentlichungen

The Best School In The World, 2011
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FUNKTIONELLE ORGANISATION
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Abb. 59: Erdgeschoss des Gymnasiums in Sipoo.

1 Gemeinsam 2 Gemeinsam Bildung Bildung
Kreativ Individuell emeinschaft

Bildung
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Abb. 60: Ober s Gymnasiums in Sipoo.
5 Gemeinsam Gemeinsam 8 NUF
Verwaltung Stadtteil Technik
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BESCHREIBENDE ANALYSE

1 Gymnasium 4 Bibliothek 7 Parkanlage Grundstiick

2 Grundschule Ko 5 Schulhof Buslinien —o—
3 Grundschule Sk 6 Sportanlage Massstab 25m——1
Abb. 61: Lageplan des Gymnasiums

Stidtebauliche Konzeption und Einbindung

Das Gymnasium befindet sich in der gleichnamigen,
zweisprachigen Gemeinde Sipoo / Sibbo im Gemeindebezirk
Nikkild mit ca. 3000 Einwohnern. Die Gemeinde Sipoo zihlt
bereits zur Metropolregion Helsinki und grenzt im Stdosten
auch geographisch an das Stadtgebiet (vgl. Gemeinde Sipoo
2016a). Die gesamte Gemeinde zihlt ca. 20.000 Einwohner,
wovon etwa 62 % Finnisch und 34 % Schwedisch als
Muttersprache angeben. Die Bevdlkerungsdichte liegt bei
lediglich 57 Personen / km" die Gemeinde weist daher eine
lindlich dominierte Bebauungsstruktur auf (vgl. Gemeinde
Sipoo 2016b).

Das Gymnasium in Sipoo entstand im Zuge eines geladenen,
einstufigen Architekturwettbewerbs im Jahr 2003 und wurde
2007 an die Betreiber tbergeben. Wettbewerbsaufgabe war
erstmalig die Verschrinkung einer allgemeinbildenden und
einer Dberufsbildenden Sekundarstufe II innerhalb eines
gemeinsamen Objekts. Die beiden Ausbildungswege sollten
dabei nicht einfach nebeneinander angeordnet werden, sonder in
stindiger Verbindung zueinander stehen um den Schiiler*innen
einen dualen Schulabschluss zu ermdglichen. Daraus resultierte
eine relativ kleine und architektonisch kompakte Schule fiir
max. 550 Studierende (vgl. Nurmi 2007b: 45-46). Obwohl
sich die beiden Bildungsstufen im selben Gebdude befinden,
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sind sie organisatorisch voneinander getrennt. Wihrend
das Gymnasium von der Gemeinde Sipoo selbst verwaltet
wird, obliegt die Berufsausbildung dem Keuda Konsortium,
einem Zusammenschluss von insgesamt sieben Gemeinden,
welche in unterschiedlichen Berufssparten die Lehrlings- und
Berufsausbildung gemeinsam organisieren (vgl. Keuda 2016).

Stidtebaulich bildet das Gymnasium gemeinsam mit der
schwedischsprachigen Kungsvigens Grundschule (3) und der
finnischsprachigen Sipoonjoen Grundschule (2) einen kleinen
Bildungscampus. Den baulichen Abschluss hin zur Hauptstrafle
bildet dabei der Baukérper des Gymnasiums. Das Gebdude selbst
ist L-f6rmig ausgefiihrt und beherbergt einen vom Verkehrslirm
befreiten Schulhof. Straflenseitig wurde die Lingsseite des
Gebiudes mittels eines ovalen Einschnitts, welcher gleichzeitig
den Haupteingang markiert, optisch aufgebrochen und passt
sich somit der feingliedrigen Gebiudestruktur seiner lindlichen
Umgebung an.

Funktionelle und logistische Konzeptionen

Aufgrund seiner Grofle verfugt das Schulgebdude tber
eine raumlich einfache Struktur und weist dadurch
ein schnell erfassbares und ibersichtliches Layout auf.
Zentraler Ausgangspunkt der internen Verteilung ist
die grofle Eingangshalle, welche in Richtung Schulhof
durchgesteckt wurde und uber eine reprisentative Treppe auf
eine Galerie im Obergeschoss fiihrt. Diese zentrale Halle
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erfillt dabei multivalente
Aufgaben innerhalb
der Schulgemeinschaft.
Beispielsweise ~ dient diese
als Veranstaltungsbereich fiir
| diverse  Schulvorstellungen,
aber auch als allgemeine
Aufenthaltszone der
Schiiler*innen wihrend
ihrer unterrichtsfreien Zeit.
Richtung Siiden  wurden,
in unmittelbarer Nihe
| zur zentralen Halle, ein
kleines Schulcafé sowie die
Schulbibliothek angeordnet,
welche sowohl tiber das Café,
als auch tber den reguliren
Mittelgang betreten werden
s kann. Das  Gymnasium
verfugt tber keine eigene
Schulkiiche und so wird das
gesetzlich  vorgeschriebene
Mittagsessen im Speisesaal
| der Grundschule nebenan
eingenommen. Auch bei der
Sportausbildung wurde Wert
darauf gelegt die Synergien
zwischen den Schulen zu

nutzen, deshalb  konnte
auf eine eigene Sporthalle
1# !: I!‘“‘Iﬂi bzw. -anlage  verzichtet

e werden. Wihrend von den
Schiiler*innen die Sporthalle
der Grundschule mitbenutzt
wird, liegt die dazugehodrige
Sportanlage in ca. 200 m
Entfernung zum Gymnasium (vgl. Museum of Finnish
Architecture 2011:63). Im Bereich der Schulbibliothek
befinden sich insgesamt vier Klassenrdume des IT-Kollegs,
welche aber auch von der allgemeinbildenden Sekundarstufe 11

Abb. 65:



benutzt werden, die restlichen
Klassenriume schlieflen im
Erdgeschoss direkt an die
Aula an. Darunter liegen
die Klassenriume fiir die
Sprachausbildung, sowie
weitere Unterrichtsriume
fir den Theorieunterricht.
Mithilfe eines Mittelgangs
werden die in Richtung
Schulhof orientierten
Werkstittenbereiche und
das IT-Labor erschlossen.
Die Umkleiden der
Schiiler*innen sowie Technik-
und Lagerriume sind nach
Norden ausgerichtet. Ebenso
wie im Erdgeschoss dient die
Fliche rund um die zentrale
Treppe als Funktionsverteiler
und Aufenthaltszone.
Hier befinden sich im
nordlichen Sektor die
Riumlichkeiten  fir den
Kreativ- und Kunstunterricht,
unterschiedlich grofle Klassenrdume, sowie das Sprachlabor.
In unmittelbarer Nihe der Aufenthaltszone situieren
sich im Obergeschoss die Unterrichtsbereiche fur die
Naturwissenschaften im Norden und der Geisteswissenschaften
zur Hauptstraie hin. Uber den Werkstitten finden die
Riumlichkeiten der Schuladministration sowie ein zentrales
Lehrerzimmer Platz. Dieser Bereich ist durch einen zusitzlichen
Flur von den Unterrichtsrdumen entkoppelt.

Abb. 67:

Riumlich-pidagogisches Konzept desInnen-und Auflenraumes

Aus rdumlicher Sicht kénnen im Sipoo Gymnasium zwei
unterschiedliche pidagogische Bereiche ausgemachtwerden. Der
erste rdiumlich-pidagogische Bereich ordnet sich rund um den
zweigeschossigen Multifunktionsbereich an und beherbergt vor
allem Bildungsbereiche fiir den theoretischen Unterricht. Diese
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Unterrichtsriume stellen
mit dem sozialen Zentrum
der Bildungseinrichtung
nur geringe optische
Verkniipfungen ~ tber  die
verglasten Eingangstiiren
her und besitzen
auch untereinander
keine nennenswerten
Verbindungen. Lediglich der
| Cluster der Sprachklassen
verfugt uber Faltrennwinde
und lasst flexible
Unterrichtskonfigurationen
zu. Der zweite eindeutig
ablesbare Bildungsbereich
situiert sich jeweils an den
Stirnseiten des L-férmigen
Baukérpers und beinhaltet
vorwiegend die Werkstitten
sowie die Bereiche fiir den
Kreativ- und Kunstunterricht.
Dabeiweistauch dasraumliche
Layout Unterschiede
Zum erstgenannten
Bildungsbereich auf. Zusitzlich zu den verglasten Klassentiiren
verfigen die meisten Unterrichtsbereiche hier auch tber
grofflichige Fensterflichen und gehen somit auch mit den
Flurflichen bzw. gegeniiberliegenden Unterrichtsbereichen eine
aktivere Beziehung ein. Auch hier sind zusammenschaltbare
Klassenrdaume nicht moglich, daher bildet jede Klasse ihre
eigene Einheit.

Abb. 69:

Gestalterische und rdumliche Qualitit des Innen- und
Aufenraumes

Bei der Gestaltung des Gymnasiums in Sipoo wollten die
Architekten zum einen auf die Merkmale der regionalen
Baukultur eingehen und zum anderen die innere Struktur des
Lehrgebiudes auflen ablesbar machen. Hierflir entschieden sie
sich fiir zwei Hauptmaterialien: Holz und Glas. Die stehende



Holzverschalung ist dabei das
erste, gestalterische Element
der Architekten. Die lasierte
Holzverkleidung  soll  das
grofle Bauvolumen in seine |
Umgebung integrieren und f {
eine Reminiszenz an die | i |.ﬁ"
lokale Baukultur des 20. I R """” |
Jahrhunderts darstellen. Die | | j H
grofflichige, zweigeschossige
Vorhangfassade wurde in ca. |f
1,5m breite, tberlappende |
Elemente aufgebrochen, diese
sollen dabei eine Reminiszenz
an -Hardwareslots- aus der I'T
sein, und dadurch ein vorwirts
gewandtes, modernes Bildungshaus darstellen. Gleichzeitig
generieren die Glasflichen ein extrovertiertes Erscheinungsbild
und das Gebidude bietet dadurch gleichwohl die Moglichkeit
des Ausblicks fiir die Nutzer*innen, als auch des Einblicks fiir
die vorbeigehenden Personen. Bei der Innenraumgestaltung
wurde hingegen nur der zweite Designansatz weiterverfolgt. In
den allgemein zuginglichen Bereichen tberwiegt der Kontrast
zwischen dunkelgrauem Bodenbelag, weiflem Sichtbeton der
Treppen und der hellen Holzverkleidung aus finnischer Fichte,
hinter der sich Sanitirbereiche und Schilerspinde verbergen.
Bei den Klassenriumen vermitteln das Sichtmauerwerk aus
Betonsteinen und die an der Decke frei verlegten Liftungs- und
Elektroleitungen den Eindruck eines unvollendeten, sich noch
in Entwicklung befindlichen Gebdudes, dass die Schiiler*innen
einlddt die Struktur des Objekts weiter zu bearbeiten. Den
einzigen farblichen Akzent in den Bildungsbereichen bilden
die limettenfarbenen Vorhinge, welche dem gesamten
Erscheinungsbild einen Frische-kick verleihen und somit das
Gestaltungskonzept abrunden.

Wirtschaftlichkeit in Bau und Betrieb

Das Schulgebdude konnte aufgrund seines kompakten Designs
und seiner einfachen Konstruktionsweise zligig umgesetzt
werden. Dadurch konnten die finanziellen Zielvorgaben der Stadt
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Sipoo beinahe exakt erreicht
| werden und die angepeilten
1.500 €/m? wurden nur knapp
' Uberschritten. Die primire
Tragkonstruktion wurde
in Betonskelettbauweise
hergestellt, im Bereich von
Auskragungen, beispielsweise
bei  den  Nebentreppen,
' wurden Stitzen und Triger
¥ aus Verbundwerkstoffen
verwendet.Die Deckenwurden
in Fertigteilbauweise mittels
Hohlkammerelementen
ausgefihrt, lediglich  die
Decke in der Galerie wurde
in Ortbeton errichtet
(vgl. Saarinen 2008: 34). Ebenso wie bei der Schule in Joensuu
wurde bei der Errichtung das Hauptaugenmerk auf eine
6konomische statt 6kologische Losung gelegt. Nichtsdestotrotz
kann aufgrund der gewidhlten Materialien, welche gut
miteinander harmonieren, von einer langen Lebensdauer
ausgegangen werden.



GRAPHISCHE DARSTELLUNG
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Abb. 72: Graphische Analyse des Gymnasiums in Sipoo.






2.5 PUDASJARVEN HIRSIKAMPUS

Pudasjirvi Bildungscampus in Pudasjirvi von Lukkaroinen

Architekten, 2016

ALLGEMEINE INFORMATIONEN

Schulart Bildungscampus fiir den allgemeinbildenden
Unterricht in der Primar- & Sekundarstufe I
Klassen 1-12, Alter 7-19 Jahre
~ 800 Schiiler*innen
Spezialangebote Gemeindezentrum und Erwachsenenbildung
Adresse Nyynijintie 5,93101 Pudasjirvi
PLANUNGSTEAM
Architektur Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen Oy
Projektbeteiligte Pekka Lukkaroinen, Kristian Jarvi, Timo
Leiviskd, Hannu Tuomela
Tragwerksplanung Sweco Rakennetekniikksa Oy
Innenarchitektur Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen Oy

Landschaftsarchitektur

VSU Maisema-Arkkitehdit Oy

Generalunternehmen

Lemminkiinen Oy

Bauherr*in/Betreiber*in

Stadt Pudasjirvi / Lemminkiinen Talo Oy

GEBAUDEDATEN

Art der Baumafinahme | Neubau

Wettbewerbsart Verhandlungsverfahren ~ ohne  vorherige
Bekanntmachung, 2012

Fertigstellung 2016

Konstruktionsweise Blockbauweise und Decken aus Brettsperrholz

Grundstiicksfliche 42.854 m?

Brutto-Grundfliche 9.778 m*

Netto-Raumfliche 7.526 m*

Raumflichenfaktor 0,76

Nutzungsfliche/Schiler | 7,16 m?

Brutto-Rauminhalt 32.200 m*

Gesamtkosten ~40.000.000 €

Gebiudekosten ~23.000.000 €

Gebiudekosten pro m? | ~ 2.352 €/m?

Gebiudekosten prom® | ~ 714 €/m’
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FUNKTIONELLE ORGANISATION
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Abb. 74: Ergeschoss des Pudasjarve Bildungscampus.
1 Gemeinsam 2 Gemeinsam Bildung Bildung
Bildung Kreativ Individuell emeinschaft
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Abb. 75: Obergeschoss d

jérve Bildungscampus.
Gemeinsam 8 N[V]3
Stadtteil Technik
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BESCHREIBENDE ANALYSE

1 Primarstufe 4 Sporthalle 7 Sportanlage  Grundstiick ———
2 Sekundarstufe 5 Werkstétten 8 Parkanlage Buslinien —o—
3 Aula 6 Schulhof Massstab 25m
Abb. 76: Lageplan des Pudasjarve Bildungscampus

Stidtebauliche Konzeption und Einbindung

Der Bildungscampus Pudasjirvi befindet sich in der
gleichnamigen Kleinstadt Pudasjirvi und liegt etwa 85 km
nordéstlich von Oulu an der Grenze zu Lappland (vgl. Stadt
Pudasjirvi 2016a). Pudasjirvi erlangte erst 2004 das Stadtrecht
und hat insgesamt ca. 8.300 Einwohner, wobei alleine davon
4.800 im eigentlichen Zentrum Kurenalus leben, in dessen
Einzugsgebiet auch der Bildungscampus fillt (vgl. Stadt
Pudasjirvi 2016b). Wie im gesamten Norden Finnlands ist
auch in Pudasjirvi die Arbeitslosenquote relativ hoch und
liegt mit 17,2% tber dem Landesschnitt. Des Weiteren
liegen auch die Durchschnittswerte fiir Personen mit einem
Abschluss der Sekundarstufe II mit 58,7 % (69,4 %) und
einem Universititsabschluss mit 14,2 % (29,3 %) zum Teil
weit unter dem Landesschnitt. Diese hohe Diskrepanz
stellt dabei keines Wegs nur ein lokales Problem der Stadt
Pudasjirvi dar, sondern ist eine generelle Schwierigkeit der
nérdlichen Regionen Finnlands. Die Grunde hierfir sind
vielschichtiger Natur, konnen aber dennoch grofitenteils auf
die kontinuierliche Abwanderung der lokalen Bevolkerung
zuriickgefihrt werden. Vor allem junge, gut ausgebildete
Personen zieht es in den 6konomisch besser situierten Stiden
des Landes um dort eine ihrer Ausbildung adiquate Anstellung
anzunehmen (vgl. Statistik Finnland 2016).
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Der Bildungscampus Pudasjirvi ist das Ergebnis einer
bautechnischen Studie tiber den Zustand aller Schulgebiude im
Stadtgebiet. Dabei wurden im Jahr 2012 bei mehreren Gebduden
schwerwiegende Mingel in Bezug auf die Nutzungssicherheit,
aufgrund von starkem Schimmelbefall und grundsitzlichen
strukturellen Problemen, festgestellt. Infolgedessen wurde mit
der Firma Lemminkdinen eine vertragliche Vereinbarung tiber
die Errichtung eines Bildungscampus fir die Primar- und
Sekundarstufen I+II  getroffen. Lemminkiinen tbernimmt
dabei nicht nur die Errichtung sondern auch den Betrieb des
Objekts fiir einen Zeitraum von 25 Jahren (vgl. Stadt Pudasjirvi
2016¢). Der im Zuge eines Verhandlungsverfahrens ausgewihlte
Entwurf von Lukkaroinen Architekten teilt die Bauaufgabe
fir ca. 800 Schiler*innen in insgesamt vier Einzelkorper.
Dabei sind zwei dieser Baukérper tber einen gemeinsamen
Multifunktionsbereich  miteinander verbunden, wihrend
die beiden Gebiudeteile fiir den theoretischen Unterricht

Uber verglaste Verbindungsginge kleine Aufenthaltsbereiche
erschlieffen.

Funktionelle und logistische Konzeptionen

Die  Gebdudestruktur  ist  Ubersichtlich — ausgearbeitet
und die verschiedenen Nutzungsbereiche sind aufgrund
der durchdachten Eingangssituation bzw. Wegfihrung
intuitiv ablesbar. Dabei konnen insgesamt zwei designierte
Haupteinginge ausgemacht werden. Der erste Haupteingang
befindet sich im nérdlichen Bereich des Objekts in unmittelbarer
Nihe der Parkmaglichkeiten. Er ist uniibersehbar zwischen den
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beiden, zweigeschossigen Gebiudeteilen situiert und fithrt direkt
in den allgemeinen Multifunktionsbereich des Schulgebdudes.
Diese sich tber insgesamt zwei Geschosse erstreckende Fliche
dient sowohl als Speisesaal, als auch als Aufenthalts- und
Veranstaltungsbereich. Entlang der Lingsseite des nordéstlichen
Bauteils befindet sich eine weitere Zugangsmaoglichkeit, welche
ebenfalls als essentieller Eingang der Gebidudeorganisation
bezeichnet werden kann. Hier enden mehrere Gehwege in
einem kleinen Vorplatz, welche das Zentrum von Kurenalus im
Stiden und die Einfamilienhaussiedlungen im Osten mit dem
Bildungscampus verbinden.
Das Objekt ist funktionell in vier Teilbereiche gegliedert.
Jene Bereiche, welche auch fiir aulerschulische Nutzungen
freigegeben sind, liegen in Form von zweigeschossigen
Baukérpern im Norden des Bildungscampus. Im nordlichsten
| Bauteil befinden sich im
- Erdgeschoss  die  Metall-
| und Holzwerkstitten, die
Schulkiiche mit einem
. Essbereich sowie diverse
| Lager- und Nebenrdume.
| Die Werkstitten sind dabei
| {ber einen Mittelgang
* von der Aula getrennt,
wodurch diese von einer
§ moglichen Lirmentwicklung
abgeschirmt wird. Die
Essensausgabe findet
* hingegen direkt in der Aula
statt, Giber den dazugehérigen
Speisebereich  gelangt man
 in weiterer Folge in den
westlichsten ~ Bauteil. Im
Erdgeschoss des nordostlichen
Bauteils befinden sich die
Bildungsrdume  fir  den
Kreativunterricht, darunter die
2t Musikriume, Handarbeits-
‘ und  Kunstklassen, sowie

Klassen fiir den IT-Unterricht.




Des Weiteren liegen dort die Umkleiden und Sanitirrdume
der Sporthalle. Die Sport- und Veranstaltungshalle selbst
ist dabei in unmittelbarer Nihe des Multifunktionsbereichs
situiert und kann tber eine groﬁﬂacmge Klapptrennwand mit
dieser zusammengeschlossen werden. Uber den zentral in der
Aula gelegen Treppenaufgang gelangt man zuerst auf eine
kleine Galerie, mithilfe dieser die beiden zweigeschossigen
Bauteile miteinander verbunden sind. Uber dem Kiichen- und
Werkstattbereich liegen die Unterrichtsbereiche der Haushalts-
und Erndhrungswissenschaften sowie die Arbeitsrdume fiir den
Textilunterricht. Zudem wurden hier auch die Bildungsrdume
der Naturwissenschaften
situiert. Die Arbeits- und
Aufenthaltszonen des
Lehrpersonals befinden sich
hingegen tiber den Riumen &=
des Kreativunterrichts.
Dieses Areal kann iiber
ein  externes Treppenhaus
separat erschlossen werden,
welches neben den zweiten
Haupteingang gelegt wurde.
Auch die Riumlichkeiten
der  Schiilerberatung  und
-firsorge liegen im ersten
Obergeschoss und  verfiigen
ebenfalls tber einen eigenen
Treppenaufgang um  die
Nachmittagsbetreuung
entkoppelt vom restlichen
Schulgebdude durchfihren zu |

konnen.

Im westlichsten =
Funktionsbereich, welcher
iber den Speisesaal

mittels  eines  verglasten
Verbindungsgang erreicht
werden  kann, platzieren
sich die Unterrichtsbereiche
der Vorschule wund der
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Klassenstufen 1-6 des Primarbereichs. Von der zentral gelegenen
Gemeinschaftszone werden iber orthogonal angeordnete
Verbindungswege die verschiedenen Bildungscluster
erschlossen. Selbige Funktionsweise gilt auch fir den letzten
Bauteil, welcher stdlich des Kreativ- und Sportbereiches
liegt und ebenfalls iber einen Verbindungsgang erschlossen
wird. Dieser Bauteil beherbergt die Bildungsbereiche der
Sekundarstufe I+I1. Auch hier ordnen sich alle Klassenriume
um eine zentrale Multifunktionsfliche und verteilen sich tiber
ein orthogonales Erschliefungsnetz.

Riumlich-pidagogisches Konzept des Innen- und Auflenraumes

Die rdumlich-pidagogische Konzeption flir die theoretischen
Unterrichtsbereiche ist iiber eine zentrale Multifunktionsfliche,
sowohl fir die Primar- als auch die Sekundarstufe, organisiert.
Dieser Bereich bildet das geographische Zentrum, um welches
sich die Unterrichtsriume anordnen. Die Multifunktionsfliche
dient dabei als Verteiler,wie auch als Aufenthalts- und erweiterter
Lernbereich. Der grofiflichig belichtete Bereich bildetebenso das
soziale Zentrum der jeweiligen Bildungsstufen. Von hier fithren
orthogonale Wege zu den Clustern der Unterrichtsbereiche.
Diese Wege enden an einer
grofflichigen  Glasfassade,
wo sich  weitere  kleine
Aufenthaltsbereiche befinden.
Durch  diese  Konzeption
sind die breiten Ginge zum
einen gut belichtet und zum
anderen stellen sie eine direkte
Verbindung zum Auflenraum
her. Die Klassenraume selbst
stehen aufgrund der grofen
Fensterflichen immer mit
dem  Gemeinschaftsbereich
bzw. mit den
gegeniiberliegenden  Klassen
in  passiver  Verbindung.
Die Klassentiiren wurden
zusitzlich als  zweifligelige
Glastiiren  ausgefithrt und




kénnen dadurch den Unterrichtsbereich nicht nur optisch,
sondern auch aktiv erweitern. Dadurch wird dem Lehrpersonal
die Méglichkeit geboten mit anderen Gruppen in Verbindung
zu treten, was das fichertbergreifende Arbeiten erleichtert.
Direkt aneinander anschlieffende Unterrichtsriume stehen
hingegen in einer nicht so stark ausgeprigten Verbindung und
sind meist nur tber eine regulire Verbindungstiire miteinander
verknipft. Die Klassenrdume fiir Schiler*innen mit besonderen
Bedirfnissen wurden ebenfalls in einen gemeinsamen
Cluster zusammengefasst und verfiigen tber jeweils zwei
Differenzierungsriume, welche mittels Glaselementen mit dem
eigentlichen Klassenraum in unmittelbarer Verbindung stehen.
Diese haben jedoch keinen Bezug zum allgemeinen Freibereich,
sondern orientieren sich ausschliefilich Richtung Klassenraum.
Diese zurtickgezogene Platzierung kann wahrscheinlich darauf
zurtickgefihrt werden, dass hierdurch die Schiler*innen nicht
so einfach von anderen Mitschiler*innen abgelenkt werden
konnen.

Die Auflenraumgestaltung kann grundsitzlich in zwei
pidagogische Bereiche eingeteilt werden, die im Gegensatz
zu anderen Schulobjekten nicht durch bauliche Mafinahmen
getrennt wurden. Als TR i S
Hauptbereich  kann  der b
zwischen den Teilobjekten - |
liegende Schulhof angeschen |

werden. Dieser bietet
ausreichend Platz fiir diverse
Sportmdglichkeiten und

Abb. 85: Klassenrau mit  flexibler
Einzelbestuhlung in der Konfiguration

Aufenthaltsmoéglichkeiten, i con fronainierichs ©  Juhs
welche  sich  vorwiegend

im Nahbereich der Aula

verfiigt zudem tber Sitz- und

befinden. Der zweite, kleinere
Nebenbereich ist vom |
Schulhof abgesetzt und liegt 15
im Stden der Schule, er ist

der Primarstufe zugeordnet.
Dadurch konnen zum einen
die Kleinsten ungestért ihren
Freizeitaktivititen nachgehen




und zum anderen werden die Oberstufen nicht durch etwaige
Lirmemissionen gestort.

Gestalterische und rdumliche Qualitit des Innen- und
Auflenraumes

Das Gebiude vermittelt aufgrund seiner Holzstruktur ein
angenehmes, dufleres Erscheinungsbild. Dabei wurden bei
den unterschiedlichen Gebiudeteilen verschieden Holzlasuren
zum Einsatz gebracht, welche sich zwar nur geringfigig von
einander unterscheiden, aber dennoch das Erscheinungsbild
auflockern und strukturieren. Des Weiteren wurden bei den
Eingingen und Ausblicken mittels lackierter Holzelemente
farbliche Akzente gesetzt. Trotz der fir ein Gebdude dieser
Groéflenordnung untypischen Bautechnik ist es aufgrund des
Gestaltungskonzeptes augenblicklich als offentliches Gebdude
erkennbar.
Im Innenraum dominiert hingegen die natiirliche Farbgebung
der Holzbauweise, die durch die hellgrauen Tir- und
Fensterelemente noch weiter verstirkt wird. Die Blockwinde
im Innenraum wurden mit Wachs versiegelt, diese Mafinahme
dient vor allem dem Schutz der Oberflichen und erleichtert
zudem deren Pflege. Auflerdem wird dadurch auch die
Maserung des Holzes besser zur Geltung gebracht. Wihrend
sich bei den alI%emelnen Aufgnthaltsberelchen die Farbgebung
yd || grofitenteils auf weil und
"\ | hellgrau beschrinkt, zeigen
die Unterrichtsbereiche
ein differenzierteres
Erscheinungsbild. Jede
Bildungsstufe verfiigt
uber eine individuelle
Farbgebung, welche nicht
nur die Orientierung der
Nutzer*innen erleichtert,
sondern auch das
Zusammengehorigkeitsgefiihl
fordern soll. Dieses
Farbkonzept beginnt
| bereits bei den Wegweisern
zu den unterschiedlichen

der Laterne. © Raimo Ahonen
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Unterrichtsbereichen und setzt sich auch bei den Bodenbeligen
und Verschattungselementen weiter fort. Durch die intensive
Farbgebung erhalten die einzelnen Unterrichtsbereiche eine
markante ridumliche Struktur, ohne sich dabei zu sehr in den
Vordergrund zu dringen. Abgeschlossen wird das gestalterische
Gesamtkonzept von der bunten M6blierung in den allgemeinen
Bildungsbereichen. Dadurch wird dem Schulgebiude zwar eine
kindliche Note verliehen, es wirkt dabei aber nicht verspielt
oder iberlagert. Das Gebidude weist ein insgesamt stimmiges
Erscheinungsbild auf und erzeugt aufgrund der verwendeten
Baumaterialien auch eine hervorragende Raumatmosphire.

Wirtschaftlichkeit in Bau und Betrieb

Resultierend aus den bereits erwihnten Problemen mit den in
den 60/70er Jahren errichteten Schulgebduden entschloss sich
die Gemeinde bei der Errichtung des Schulcampus neue Wege
zu gehen. Deshalb wurde bei der Entwicklung des Campus nach
einer nachhaltigen und okologischen Losung gesucht, welche
aber auch zeitgemifle pidagogische Praktiken zuldsst und eine
angenchme Lernumgebung schaffen kann. Resultierend aus
diesen Uberlegungen wurde das Gebiude schlussendlich mithilfe
einer Lebenszyklus-Analyse geplant und in Blockbauweise
errichtet. Die Auflenwinde bestehen dabei aus 275 mm
dicken, verleimten Blockhausbohlen in Sichtqualitit. Bei den
Innenwinden variieren die Dimensionen je nach Erfordernis,
zwischen 275-130 mm. Diese Konstruktionsweise ist sowohl
fur die bauphysikalischen Anforderungen der Auflenwinde,
sowie fiir die akustischen Bestimmungen des Innenraums
ausreichend. Die Dachkonstruktion der Laternen und der
Multifunktionshalle besteht aus einer Leimbinderkonstruktion,
die Zwischendecken wurden aus Brettsperrholz errichtet. Nur
der nérdlichste Bauteil, welcher auch als Zivilschutzbunker dient,
wurde aus Stahlbeton mit einer hinterliifteten Holzverschalung
errichtet.
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GEBAUDEORGANISATION
UND ERSCHLIESSUNG
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Abb. 88: Graphische Analyse des Pudasjarvi Bildungscampus
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FUNKTIONSBEREICHE UND
RAUMLICHE KOMMUNIKATION

6= b

Abb. 89: Graphische Analyse des Pudasjarvi Bildungscampus.
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KAPITEL 3
Auswertung der
analysierten
Schulbauten

In diesem Kapitel werden die untersuchten Schulen nun einander
gegeniibergestellt und einer vergleichenden Untersuchung
unterzogen. Um die Vergleichbarkeit unter Beibehaltung des
strukturellen Autbaus dieser Arbeit zu gewihrleisten, wird die
Auswertung den gleichen kategorischen Analysepunkten wie
die einzelnen Schulbauten unterzogen.

Die Auswertung selbst erfolgt sowohl in tabellarischer als
auch in deskriptiver Form um etwaige Gemeinsamkeiten oder
Unterschiede besser hervorheben zu konnen.

Auswertung: Schulbau 121
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Baujahr 2010 2006 2014 2007 2016
Bildungsstufen
-Kindergarten
-Vorschule
-Primarstufe
-Sekundarstufe I
-Sekundarstufe 1T . . .
Anzahl der Schiiler*innen 360 430 1.500 550 800
Pidagogisches Fachpersonal 22 40 88 50 45
Betreuungsverhiltnis 1:17 1:11 1:17 1:11 1:18
Brutto-Grundffiche in m? | 5805 | 6822 | 24650 | 4125 | 9.778
Netto-Raumfliche in m? 5.094 5.465 | 22.077 | 3.569 7.526
Nutzungsfliche/Schiiler in m? 11,25 8,80 13,28 5,72 7,16
Tab. 4: Allgemeine Kenngrofen der untersuchten Objekte

Wesentliche Kenngroflen

Wie bereits eingangs in Kapitel 2 erwihnt,wurde bei der Auswahl
derzu analysierenden Schulen darauf geachtet unterschiedlichste
Schultypen in die Untersuchung aufzunechmen. Denn zum
einen sollten dadurch Besonderheiten einzelner Typologien
sichtbar gemacht werden und zum anderen Unterschiede in den
Anforderungen der Bauaufgabe aufgezeigt werden konnen. Des
Weiteren sollten dadurch die verschiedenen Ausbildungsformen
dargestellt und somit ein verkleinertes Bild der finnischen
Bildungslandschaft abgebildet werden. Rickschlisse auf eine
durchschnittliche Schulgréfle in Finnland koénnen dabei aber
nicht gezogen werden, da die untersuchten Objekte fiir finnische
Verhiltnisse zu mittelgroflen bis groflen Schulen zihlen und
mit den beiden Campusschulen auch noch einen neuartigen
Schultypus inkludieren. Daher ist der Schilerdurchschnitt von
728 nicht reprisentativ, sondern liegt tatsichlich eher bei 350
bis 450 Schiiler*innen im stidtischen Gebiet und unterschreitet
diesen Wert bei Weitem noch in den peripheren Landschaften,
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vor allem im Norden des Landes (vgl. Altenmiiller 2009: 221).

Interessanter als die Groflenordnung der einzelnen Schulen ist
aberdas Betreuungsverhiltnisder Schiller*innen. Aus der Analyse
ergab sich, dass durchschnittlich ein pidagogisches Fachpersonal
14,8 Schiler*innen betreut und somit die angestrebte
Klassengrofle von maximal 20 Schiler*innen unterschreitet.
Wihrend sich die drei Schulen des Grundbildenden-
Unterrichts dieser maximalen Groflenordnung im Klassenraum
annihern und somit ein schlechteres Betreuungsverhiltnis
aufweisen, stechen die beiden Schulen der Sekundarstufe
II heraus. So weisen sowohl die Joensuu als auch die Sipoo
Schule ein herausragendes Betreuungsverhiltnis von 1:11 auf
und stehen somit im Kontrast zu den neueren Schulen dieser
Untersuchung. Ein Grund fiir diese bessere personelle Situation
ist sicherlich die Tatsache, dass in der Sekundarstufe II keine
Klassen und Klassenlehrer*innen existieren, sondern lediglich
ein breitgefichertes Kursprogramm zu absolvieren gilt. Fir
diese Fachkurse werden auch mehr Fachlehrer*innen eingestellt,
dieser Umstand wiederum wirkt sich anscheinend positiv auf
die Gesamtsituation der Schulen aus.

Ungewdhnlich dabei ist der Umstand, dass ausgerechnet
diese beiden Schulen weniger Platz fir die Schiiler*innen
an sich zur Verfiigung stellen. Wihrend die untersuchten
Schulen mit einem Betreuungsverhiltnis von 1:17 den
Schiiler*innen tber 10 m* Nutzfliche entgegenstellen, sind den
Schiler*innen in der Sipoo Schule lediglich 5,72 m* Fliche
zugewiesen. Die durchschnittliche Nutzfliche pro Schiler*in
in dieser Untersuchung betrigt 9,24 m?, jedoch variieren die
Flichenangebote zwischen den Schulen betrichtlich und
bewegen sich zwischen 5,72 m?bis 13,28 m?.
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Stidtebauliche Umgebung
-Stidtisches Umfeld . .
-Lindliches Umfeld .
Gebaute Umgebung
-Eingeschossiger Wohnbau . .
-Mehrgeschossiger Wohnbau
-Gewerbe und/oder Industrie .
-Offentliche Einrichtungen .
-Offentliche Freizeiteinrichtungen . .
Gebiudesituierung
-Solitire Bildungseinrichtung . B
-Bestandteil eines Clusters 6ff. Gebaude . R
Nutzungssynergien
-Mit anderen 6ff. Gebiuden . R
-Innerhalb der Bildungseinrichtung .
-Stadtteilfunktionen B
Erscheinungsbild
-Geschosse 2 4 2 2 2
-Als 6ffentliches Gebiude erkennbar . . . -
Externe Erschliefung
-Individualverkehr .
-Offentliche Anbindung .
-Haltestelle fuflliufig erreichbar . . .
-Drop Off fiir Schiilertransport . - . -
Schulgelinde
-Frei zugingliche Freianlagen - . -
-Altersgerechte Gestaltung und Zonierung - - -
-Maglichkeit fiir Freiluftunterricht - - - - .

Tab. 5: Stadtebauliche Konzeption und Einbindung.

Stidtebauliche Konzeption und Einbindung

Bei der Situierung der Schulen in Finnland kénnen zwei
unterschiedliche Strategien erfasst werden, welche von der
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Besiedelungsdichte des jeweiligen Standortes abhingen.
Daher treten klare Unterschiede zwischen den Schulen in
lindlichen und in stidtischen Gebieten zu tage. Wihrend
im stidtischen Umfeld die Platzierung auf die umliegenden
offentlichen Einrichtungen abgestimmt wird, positionieren sich
die Schulgebiude im lindlichen Gebiet meist auf der griinen
Wiese. Dieser Gegebenheit tragen auch die Anforderungsprofile
der Schulen Rechnung, so unterscheiden sich diese nicht nur
aufgrund ihrer Situierung, sondern auch in ihrer Ausstattung
und Funktion.

Im stidtischen Gebiet wird darauf geachtet moglichst viele
Nutzungsiiberschneidungen mit anderen 6ftentlichen Objekten
zu erzielen und somit die Auslastung dieser Institutionen zu
optimieren. Ein wichtiger Parameter bei der Wahl des Baufeldes
ist daher die fuflliufige Erreichbarkeit der umliegenden
Synergiegebiude. Dadurch konnen diese auch wihrend der
Unterrichtszeiten schnell und unkompliziert erreicht werden
und auflerschulische Aktivititen ohne Probleme stattfinden.
Einen weiteren wichtigen Faktor stellt die Verfugbarkeit einer
offentlichen Griinanlage in unmittelbarer Umgebung dar. Alle
untersuchten Schulen im stiddtischen Gebiet liegen in direkter
Nihe einer Parkanlage und kompensieren dadurch das Fehlen
eines ausgeprigten Schulhofes, da diese meist nur tiber kleine
Auflenanlagen verfiigen.

Im Gegensatz hierzu stehen die lindlichen Schulen, welche
darauf ausgelegt sind als autonome Objekte in der jeweiligen
Region zu funktionierten. Schulen in diesen Gebieten fungieren
meistens auch als sozialer Treffpunkt und 6rtliche Mitte der
Gesellschaft, weshalb in diesen Schulen auch auflerschulische
Aktivititen angeboten werden und verstirkt auf eine Offnung
der Schulen hingearbeitet wird. Dabei betriftt diese 6ffentliche
Zuginglichkeitvor allem die Sporthalle bzw.den Mehrzwecksaal
fur diverse Veranstaltungen und Freizeitbeschiftigungen, aber
auch die Schulbibliothek, die oft auch als Stadtteilbibliothek
genutzt wird.

Die Mafistiblichkeit der Schulen spielt in Finnland
augenscheinlich eine grofle Rolle. Alle untersuchten Schulen
figen sich auf ihre jeweilige Weise angenehm in ihre gebaute
Umgebung ein und sind dennoch als 6ffentliches Gebédude
erkennbar. Bis auf die Schule in Joensuu sind alle Schulen nur
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zweigeschossig ausgefiihrt und tberragen die umgebenden
Gebidude daher nicht. Die Schule in Joensuu stellt mit ihren
vier Geschossen zwar eine Ausnahme innerhalb dieser
Untersuchung dar, passt sich jedoch in die direkte Umgebung
dieses stadtischen Gebiets ein und bildet wieder eine fliissige
Komposition mit dem Umland.

Alle Schulen liegen nahe mindestens einer 6ffentlichen
Verkehrsverbindung, welche auf sicherem Weg fuflliufig
erreichbar ist. Des Weiteren verfiigen vor allem Schulen am
Land iber sogenannte Drop-Off Bereiche. Da die 6ffentliche
Anbindung in diesen Regionen meist nicht ausreichend
ausgebildet ist, werden die Schiilerinnen hier von Schulbussen
abgeholt. Uberraschend bei der Analyse waren die relativ
groflen Personalparkflichen, welche meist mehrfach rund um
das Schulgebiude angeordnet wurden. Dabei tberraschte nicht
unbedingt die Tatsache des Individualverkehrs, sondern das
Ausmafl der geforderten und errichteten Parkplitze, welche
das ca. 1,5-2 fache des pidagogischen Personals ausmachen
und somit einen nicht unwesentlichen Teil des Baufeldes
in Anspruch nehmen. Vor allem beim Kastelli Campus
wurde der Unterschied zwischen Wettbewerbsbeitrag und
realisiertem Projekt sehr deutlich. Wihrend beim Wettbewerb
die Parkflichen noch relativ kompakt geplant waren und eine
hohere Wertigkeit auf die Freiraumgestaltung der Schule gelegt
wurde, ist bei der Umsetzung jegliche Spur dieses Entwurfs
verloren gegangen. Die Parkflichen wurden vergroflert und
niher an die Objekte herangertckt, dadurch wurden die
Freiflichen dementsprechend verkleinert.

Das Schulgelinde selbst ist, wie hierzulande uniiblich,
meist frei zuginglich und von mehreren Seiten erschlossen.
Dabei grenzen im lindlichen Umfeld niedrige Ziune oder
Bepflanzungen den Bereich der Schule von seiner Umwelt ab.
Diese umschliefen jedoch nicht das gesamte Areal, sondern
generieren Zuginge bzw. Abgrenzungen zu Parkplitzen oder
Servicezufahrten. Dadurch werden die Benutzer auch aulerhalb
des Schulbetriebs zur Nutzung der Anlage eingeladen. Um
eventuellen Missbrauch oder Vandalismus zu unterbinden, wird
darauf geachtet, dass diese Flichen von weithin einsichtig und
tiberschaubar situiert sind. Im stddtischen Umfeld hingegen
wird dabei komplett auf diese Flichen verzichtet, zum einen weil
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die Auflenanlagen verhiltnismafig klein sind und zum anderen,
weil sich immer eine stidtische Parkanlage in der Umgebung
befindet und diese Fliche somit nicht den priméren Bezug fiir
Freizeitbeschiftigungen abdeckt. Etwas tiberraschend war die
Tatsache, dass auf Flichen fiir den Freiluftunterricht beinahe
ginzlich verzichtet wird, was aber wiederum bei niherer
Betrachtung der klimatischen Bedingungen als durchaus
sinnvoll erscheint.

Die Spiel- oder Freizeiteinrichtungen sind deshalb sehr
robust und widerstandsfihig ausgefihrt um auch den rauen
Bedingungen des finnischen Klimas Stand zu halten und
einen moglichst geringen Wartungsaufwand zu erfordern. Die
Freiflichen selbst sind hingegen immer hiufiger asphaltiert und
stehen somitim Gegensatzzu den frither angelegten Asche- oder
Sandplitzen. Daher gleicht das subjektive Empfinden dieser
Anlagen eher dem eines Parkplatzes, als dem eines Freibereiches
und lidt dadurch auch nur bedingt zum Aufenthalt ein. Diesem
Umstand wird versucht mit farbigen Akzenten und kleinen
Spielhiigeln entgegenzuwirken, was die Gesamtsituation etwas
entspannt. Aber dennoch merkt man, welch geringe Wertigkeit
der Freizeitanlage eines Schulareals entgegengebracht wird.
Es entsteht der Eindruck, dass die Freibereiche ein mehr
oder weniger notiges Ubel statt einer pidagogisch wertvollen
Einrichtung darstellen.

Funktionelle und logistische Konzeptionen

Bei der Auflenwirkung der untersuchten Objekte konnten
grundsitzlich keine tbereinstimmenden Parameter festgestellt
werden. Obgleich alle Schulen als 6ffentliche Gebdude erkennbar
sind, besitzt doch eine jede ihre eigene Architektursprache,
welche auf die vorhandene Situation des Baufeldes eingeht.
Dabei werden tiber die Baukorperform und die Erscheinung
des Objekts die Zuginge zur Schule definiert und intuitiv
erkennbar.

Bei den Erschliefungskonzepten der untersuchten Schulen
zeigen sich klare Tendenzen. Vorwiegend werden Konzepte mit
zentraler Erschliefung, gegeniiber einer dezentralen Variante,
bevorzugt. Dadurch konnen zum einen die Nutzerstrome besser
kontrolliert werden, da sich schulfremde Personen tber ein
zentrales Raumfeldbewegen miissen,undzumanderenerleichtert
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GEBAUDEORGANISATION UND
ERSCHLIESSUNG

1 Karisto Schule

2 Joensuu Schule

3 Kastellin Campus
4 Sipoon Lukio

5 Pudasjirvi Schule

Auflenwirkung

-Stark introvertierte Baukorper

-Uberwiegend introvertierte Baukorper R

-Uberwiegend extrovertierte Baukorper

-Stark extrovertierte Baukérper

Baukérperform

-Einzelkérper

-Mehrere Baukorper .

-Verbindung mittels Aula

-Verbindung mittels Erschliefungsweg

Erschliefung

-Dezentrale Erschliefung mit direktem
Zugang zu Teilbereichen

-Dezentrale ErschliefSung mit unabhingigen
Funktionsbereichen

-Zentrale ErschlieBung mit eingeschrinkt
dezentralen Zugang zu den Teilbereichen

Erschliefung von Teilbereichen

-Véllig unabhingige Erschliefung .

-Weitgehend unabhingige Erschliefung

-Eingeschrinkt unabhingige Erschliefung

Erschliefungswege
-Geringe Aufweitung B
-Mittlere Aufweitung
-Starke Aufweitung

Teilbereiche zur externen Nutzung

-Geringe Verfligbarkeit
-Mittlere Verfiigbarkeit

-Starke Verfiigbarkeit .
Tab. 6: Geb&dudeorganisation und Erschlielung.

diese Anordnung den Aufbau eines Identifikationsprozesses
der Schilerinnen der Schule gegeniiber. Durch das Fehlen
hierarchischer Zuginge und das obligatorische Minden
des Zugangs in der Aula, entsteht automatisch eine soziale
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Mitte der Schule, welche wiederum die Bildung eines
Gemeinschaftsgefiihls begtinstigt. Selbiges Schemata wird meist
auch bei der Erschliefung von Funktionsbereichen angewendet.
Lediglich bei der Karisto Schule sind alle Funktionsbereiche
unabhingig von einander zuginglich und wiederum nur beim
Kastelli Campus konnen verschiedene Teilbereiche tber einen
dezentralen Zugang erreicht werden, darunter befindet sich
zum einen die Abendschule im Bereich der Oberstufe und zum
anderen das Jugendzentrum in der Nihe der Sporthalle.

Bei  der  architektonischen  Ausformulierung  dieser
Erschliefungen variieren die untersuchten Objekte stark
untereinander, obwohl eine lineare Anordnung, ausgehend
von einem zentralen Bereich der Schule, allen fint Objekten
zugrunde liegt Diese Wegriume besitzen in der Regel
eine mittlere Aufweitung und kénnen dadurch auch als
Aufenthaltsbereiche verwendet werden. Die Uberginge zu den
Klassenbereichen erfolgen dabei groitenteils flieRend, dadurch
werden diese Bereiche nicht nur als reine Erschliefungsfliche
wahrgenommen. Trotz dieser Maflnahmen ist bei den
untersuchten Schulen der klassische Mittelgang noch immer
ausgeprigt und kénnte durchaus noch stirker aufgelést werden.
Die interne Organisation der Teilbereiche kann bei allen
untersuchten Objekten durchaus als klassisches Raumlayout
bezeichnet werden, da durchgehend auf experimentelle
Raumanordnungen verzichtet wurde. Das gesellschaftliche
Zentrum der Schule bildet bei allen Untersuchungsmodellen
die Aula bzw. der Mehrzweckraum. An diesen Bereich gliedern
sich in unterschiedlichen Konfigurationen die eigentlichen
Teilbereiche, die von hier aus unabhingig voneinander
erschlossen werden. Mehrheitlich ist diesem Bereich auch die
Schulkiiche direkt angeschlossen und in manchen Fillen wird
diese gleichzeitig auch als Lehrkiiche fiir den Haushalts- und
Ernidhrungsunterricht verwendet. Die Funktionsbereiche sind
dabei in der Regel in linearer Anordnung organisiert und
konnen mithilfe einfacher Schleusen, welche wihrend des
Schulbetriebs offen stehen,vom Zentrum abgeschlossen werden.
Wihrend die horizontale Nutzungsiiberlagerung bei den
untersuchten Schulen meist sehr ausgeprigt ist, vor allem in den
gemeinschaftlichen Bereichen, ist eine vertikale Verknipfung
der Ebenen nur relativ selten gegeben. Oft beschrinkt sich
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Baukorperorganisation
-Zentrale Organisation
-Lineare Organisation
Raumorganisation
-Unabhiingige Nutzung von Teilbereichen
-Gemeinschaftliches Zentrum
-Nutzungsiiberlagerung
Vertikale Organisation
-Keine Verkniipfung
-Verkniipfung tiber Atrium .
-Verkniipfung der Nutzungsbereiche
Stadtteilfunktion
-Gemeindezentrum .
-Stadtteilbibliothek .
-Abendschule
-Veranstaltungssaal .
-Sporthalle R
-Jugendzentrum
-Sonstige Nutzung R
Tab. 7: Raumorganisation und funktionale Zuordnung

diese lediglich auf die Aula, die Unterrichtsbereiche bleiben
davon ausgenommen. Resultierend aus dieser Gegebenheit,
kommunizieren die Bildungsbereiche nur in horizontaler
Ebene miteinander und entwickeln dadurch eine hierarchische
Anordnung. Lediglich bei der Schule in Joensuu sind die
Unterrichtsbereiche auch vertikal miteinander in Verbindung
gesetzt.

Bei  der  Funktionsimplementierung  auflerschulischer
Nutzungen werden hdufig schulihnliche sowie lernrelevante
Funktionen bevorzugt. Darunter fallen beispielsweise die
Nutzung der Schulbibliothek als Stadtteilbibliothek, der
Veranstaltungssaal oder die Nutzung der Ridumlichkeiten fiir
eine Abendschule. Lediglich die Karisto Schule stellt eine

C
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Ausnahme in dieser Untersuchung dar, da sie eine artfremde
Nutzung im Schulgebiude implementiert, eine Zahnarztpraxis.

Riumlich-pidagogisches Konzeptdes Innen-und Auflenraumes

Bei der pidagogischen Konzeption der Unterrichtsbereiche
folgen alle untersuchten Schulen einer #hnlichen Analogie.
Dabei sind die Unterrichtsriume entweder in Klassengruppen
oder Cluster zusammengefasst, 4-6 Bildungsriume bilden dabei
eine Einheit. Nur das Gymnasium in Sipoo wiirde tendenziell
einer Einzelklassenstruktur zugeordnet gehéren, wobei sich
auch dort klare Klassengruppen herauslesen lassen und somit
eine Art Mischform gegeben ist, welche aus der linearen
Expansion des Baukorpers resultiert. Bei den beiden Schulen
mit Unterrichtsclustern ist diesen jeweils ein dezidierter
Multifunktionsbereich zugeordnet. Im Falle der Schule in
Joensuu ist dieser Bereich im Zugangsareal eines jeden Clusters
angeordnet und dient sowohl als Verteiler fiir die Klassenrdume,
als auch als abgesetzte Ruhe und Pausenzone vom allgemeinen
Atriumbereich. Beim Campus in Pudasjarve ist dieser
multifunktionale Lernbereich, im Gegensatz zu Joensuu, den
Unterrichtsflichen nicht vorgelagert, sondern bildet zusammen
mit jeweils drei Klassen einen Klassenverbund, welcher von der
Gemeinschaftszone umflossen wird. Bei vier der untersuchten
Schulen finden sich sogenannte Lehrerstitzpunkte innerhalb
der Unterrichtsflichen, parallel hierzu gibt es weiterhin das
klassische Lehrerzimmer in der Nihe der Schuladministration.
Eine ahnliche Situation wie bei den Multifunktionsbereichen
zeigt sich auch bei den allgemeinen Gemeinschaftsflichen
der analysierten Objekte. Wie bereits zu einem fritheren
Zeitpunkt der Auswertung erwihnt, ist eine Aufdehnung
der Verkehrszonen in finnischen Schulen obligatorisch,
diese Nischen konnen auch zum schulischen Arbeiten
verwendet werden.  Das Verhiltnis der Nutzung dieser
Fliche als Arbeitsbereich zum selbststindigen Lernen und
als erweiterter Unterrichtsbereich ist bei all diesen Schulen
relativ ausgewogen. Ebenso konnte eine geringe Tendenz
zur Nutzung als Arbeitsbereich fiir Kleingruppenarbeiten
ausgemacht werden. Computerarbeitsplitze befinden sich
selten in unmittelbarer Nihe dieser Bereiche, sondern werden
vorwiegend der Schulbibliothek zugeordnet, wo diese auch
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Unterrichtsbereiche
-Einzelklassen .
-Klassengruppe
-Unterrichtscluster
-Mit dezidiertem Multifunktionsbereich
-Lehrerarbeitsplitze
Gemeinschaftsbereiche
-Dienen vorwiegend der ErschliefSung .
-Dienen als erweiterter Unterrichtsbereich .
-Dienen als allgemeine Arbeitszonen
Ausstattung der Gemeinschaftsbereiche
-Arbeitsbereiche .
-Computerarbeitsplitze
“Team- oder Gruppenzonen
-Ruhezonen
-Garderoben . .
Klassenzimmer
-Direkte Verbindung zur Nachbarklasse R
-Angeschlossenen Gruppenriaume B
-Flexible Raumkonfigurationen méglich R
Ausstattung der Klassenzimmer
-Einzelmébel .
-Flexible Méblierung .
-Sondermobel/Stauraum .

Tab. 8: Raumliche Konzepte der Bildungsbereiche.

gleichzeitig als Recherchetools Verwendung finden. Einen ganz
neuen Weg in Zeiten der fortschreitenden Digitalisierung der
Unterrichtsbereiche beschreitet der Campus Pudasjirve, der auf
Computerarbeitsplitze, abgesehen von einem Informatikraum,
generell verzichtet und die Schiler*innen stattdessen mit
Tabletcomputern ausstattet.

Die Schilergarderoben werden mehrheitlich, entsprechend
dem zentral organisierten Erschliefungskonzept, ebenfalls
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zentral in der Nihe des Haupteingangs platziert oder aber nach
Schulstufen angeordnet. In diesem Fall befinden sie sich nahe
des unmittelbaren Zugangs zum jeweiligen Bildungsbereich,
nur in einem Fall der Untersuchung befinden sie sich direkt
innerhalb des Bildungsbereiches.

Die Unterrichtsbereiche selbst sind dabei immer direkt den
Gemeinschaftsflichen oder dem  Multifunktionsbereich
zugeordnet und mit diesen tber Glasflichen in Verbindung
gesetzt. Auffallend bei der Situierung der Klassenrdume ist,
dass diese hiufig keinen direkten Auflenraumbezug aufweisen,
was wahrscheinlich wieder auf die regionalen klimatischen
Bedienungen zurtickzufithren ist. Mehrheitlich verfiigen die
Klassenrdume iber angeschlossene Gruppenrdume, die sie
sich oftmals mit einem anderen Unterrichtsraum teilen. Diese
kénnen dabei meist mittels Vorhang vom restlichen Bereich
abgeschottet oder der anderen Klasse zugeschlagen werden.
Zugunsten der vormals vertretenen Zusatzlehrerflichen
werden nun vermehrt groflere Unterrichtskapseln zwischen den
Unterrichtsbereichen eingeplant. Der Vorteil dieser Kapseln
besteht darin, dass die Kabinen auf simple Weise vergrofiert und
somit auch als Gruppenarbeitsraume verwendet werden kénnen.
Obgleich dieser offnenden Intervention ist die Flexibilitdt
der tbergeordneten Struktur dennoch relativ gering. Nur ein
geringer Anteil der Bildungsriaume verfiigt tiber Falttrennwinde
oder idhnliches um zwei oder mehr Bildungsriume
zusammenschalten zu konnen. Diese Moglichkeit ist den
Bildungsrdumen, welche explizit als Sprachlabor deklariert
sind oder mehrheitlich fiir den Unterricht in Geschichte und
Geographie verwendet werden, vorbehalten. Die restlichen
Unterrichtsriume sind auf konventionelle Art miteinander
in Verbindung gesetzt, wenngleich in den beiden neueren
Schulen ausschlieflich Doppelfligeltiren aus Glas verwendet
wurden. Diese kostengiinstige Maflnahme schaftt dennoch
eine relativ gute Verbindung zu den anderen Bildungsriumen
und ermoglicht es somit, wenn auch in geringerem Ausmaf,
mehrere Klassen zusammenzuschalten oder zu betreuen.

Die  Ausstattung der Bildungsriume ist hingegen
tberdurchschnittlich gut. Jeder Unterrichtsraum verfiigt
tber White Boards, in Ausnahmefillen sogar tber digitale
Schultafeln, sowie fix installierte Beamer und flexible
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Passive riumlich-visuelle Kommunikation
-Keine passive Kommunikation
-Geringe passive Kommunikation
-Deutliche passive Kommunikation
-Starke passive Kommunikation
Aktive riumlich-visuelle Kommunikation
-Keine aktive Kommunikation
-Geringe aktive Kommunikation
-Deutliche aktive Kommunikation
-Starke aktive Kommunikation
Transparenz
-Geringe raumliche Verkniipfung .
-Ausgewogene riumliche Verkniipfung
-Starke rdumliche Verkniipfung
Kommunikation und Transparenz
-Geringe direkte Verkniipfung .
‘Uberwiegend funktionale Verkniipfung
‘Riaumlich-funktionale Verkniipfung
Tab. 9: Funktionsbereiche und réumliche Kommunikation

Sondermébel. Vor allem in Schulen des allgemeinbildenden
Unterrichts bieten ausgebildete Wandnischen zusitzlichen
Stauraum, welcher oftmals von zwei Seiten zuginglich ist und
dadurch Platz fiir die Gemeinschaftsbereiche schafft. Oftmals
werden auch die Bereiche hinter der Tafel dementsprechend
ausgebildet um auch dort Material verstauen zu kénnen. Bei
allen untersuchten Schulen wurden die Unterrichtsflichen
mit flexiblen und altersgerechten Einzeltischen ausgestattet.
Mit Hilfe dieser Mafinahmen wird versucht die statische
Raumstrukturierung etwas abzumildern, da die Mébel einfach
und unkompliziert innerhalb der Bereiche bewegt werden
kénnen. Doppeltische finden ausnahmslos nur noch im Bereich
der Naturwissenschaften Anwendung, dabei werden entweder
tiefe Tische oder Labormébel verwendet.
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Grundsitzlich kann aufgrund all der dargestellten Faktoren
dennoch von einer konservativen pidagogischen Raumsituation
gesprochen werden, was in dieser Ausprigung eigentlich nicht
erwartet wurde. Wirklich innovative — Gestaltungskonzepte
wurden bei keiner einzigen untersuchten Schule angewendet,
es wurden maximal partielle Versuche unternommen bzw.
geringfiigige Eingriffe vorgenommen. Die gesamte Bandbreite
an architektonischen und pidagogischen Werkzeugen, wie
beispielsweise aus Dinemark bekannt, wurde jedoch nicht
eingesetzt. Als Beweis dieser Aussage dienen die beiden neueren
Schulen der Untersuchung, der Campus Kastelli und der
Campus Pudasjirvi. In beiden Schulen sind die grundsitzlichen
Designansitze fir allgemein nutzbare Multifunktionsbereiche
erkennbar, aber wurden bei der Umsetzung nur geringfiigig
ausformuliert. Daraus resultiert, dass diese Bereiche mehr
als architektonisch tbrig gebliebene Restfliche wirken, denn
als zusitzlicher und pidagogisch wertvoller Raum. Auch bei
der Raumanordnung sind die konventionellen Ansitze der
Schularchitektur noch gut erkennbar, so wirken beispielsweise
die Bildungsriume im Kastelli Campus aufgrund ihrer
geschwungen Form und der kreisférmigen Anordnung zwar
innovativ und frisch, aber bei niherer Betrachtung beruht dieses
System auf einem klassischen Mittelgang, der nicht linear,
sondern in Bogenform expandiert.

Gestalterische und rdumliche Qualitit des Innen- und
Auflenraumes

Bei der Gestaltung der Schulgebiude bilden sich bei den
untersuchten Objekten zwei unterschiedliche atmosphirische
Gestaltungskonzepte heraus. Diese beiden Konzepte lassen
sich zum einen den Schulen der Primarstufe und zum anderen
den Schulen der Sekundarstufe zuordnen. Dabei lisst sich
erkennen, dass die Schulen des allgemeinbildenden Unterrichts
der Primarstufe eher zu Konzeptionen tendieren, welche eine
warme und heimelige Atmosphire schaffen sollen. Hierfur
wird meistens mit einem hohen Anteil an haptisch warmen
Materialien gearbeitet, kombiniert mit einem dazu passenden
Farbkonzept in Ocker- oder Pastelltonen. Diese Gebiude
zeichnen sich durch einen hohen Holzanteil an Wand- und
Bodenflichen in den Bildungsbereichen aus. Dabei sind die
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-Neutrale Atmosphire .
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Identititsstiftend
-Differenzierte Teilbereiche
-Prisentationsfliche
-Vitrinen ui.
-Maoglichkeit der Nutzeraneignung
-Funktionsbezogen .
-Abwechslungsreiche Raumsequenzen
Funktionsbereiche
-Differenzierung zwischen 6ffentliche und
halbéffentlichen Bereichen
-Differenzierung der Nutzungsbereiche
-Mittels Materialitit
-Mittels Farbgebung .
Materialitit
-Dauerhafte Materialien .
-Bekannte Materialien B
-Haptische Qualitit der Materialien R
-Reduktion auf wenige Materialien R
-Stimmiges Farbkonzept R

Tab. 10: Gestalterische und raumliche Qualitat.

Holzoberflichen, wenn moglich, naturbelassen oder auf eine
moglichst 6kologische Weise imprigniert um die Atmosphire
des Raumes nicht nur auf haptischer Ebene zu bereichern,
sondern dem Raum auch noch eine olfaktorische Komponente
hinzuzufigen. In Verbindung mit einem entsprechendem
Farbkonzept entsteht somit ein ganzheitliches Empfinden des
Raumes, welcher dadurch eine angenchme und dem Alter der
Schiiler*innen entsprechende Raumatmosphire schaften soll.
Im Gegensatz hierzu stehen die Schulen der Sekundarstufe,
welche im Zuge der Untersuchung eine eher als Neutral zu
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bezeichnende Raumatmosphire produzieren. Vor allem bei den
Schulen in Joensuu und Sipoo sind die Unterschiede in den
Gestaltungskonzepten zu den zuvor genannten Parametern
hervorragend zu sehen. Bei diesen beiden Schulen tritt anstelle
des kindlichen Lernumfeldes nun ein Arbeitsumfeld, welches
durchaus bereits Parallelen zu universitiren Einrichtungen oder
modernen Biirostrukturen aufweist. Dabei kommen vor allem
zwei Materialien zum Einsatz, welche zur Steigerung dieses
Empfindens beitragen. Zum einen handelt es sich dabei um
den Einsatz von Glaselementen, welche nicht mehr nur als
trennende Komponente zum Auflenraum, sondern verstirkt zur
Ausformulierung und Abgrenzung unterschiedlicher Arbeits-
und Bildungsbereiche eingesetzt werden. Zum anderen wird
hiufig mit Beton und Betonbausteinen gearbeitet, alleine die
Kombination dieser beiden Baustofte generiert eine den jungen
Heranwachsenden entsprechende Atmosphire.

Auf Grund dieser beiden genannten Materialtendenzen
konnte man meinen, dass bei den Schulen in der Primarstufe
auf eine groflere identititsstiftende Wirkung Wert gelegt wird.
Dies ist jedoch nicht unbedingt der Fall, da sich auch das
Raumempfinden und Faktoren des Wohlfiihlens mit dem Alter
und in verschiedenen Lebensphasen stark dndern. Allerdings
wirken diese beiden Schulen gegeniiber den Restlichen als eher
funktionsbezogene Entwiirfe und verwenden daher auch ein
intensiveres Farbkonzept, um einer kindlichen Atmosphire zu
widersprechen.

Grundsitzlich kann dennoch behauptet werden, dass in der
Primar- und Sekundarstufe I die unterschiedlichen Teilbereiche
differenzierter ausgebildet werden, als in der Sekundarstufe II.
Bei Schulen mit mehreren Schulstufen in einem Gebiude wird
daher meistens ein einheitliches Gestaltungskonzept erarbeitet,
welches sich grofitenteils mittels Farbgebung, entsprechend des
Alters der Schiiler*innen, entwickelt. Auf den Betrachter wirken
dadurch vor allem die unteren Bildungsstufen sehr familidr
und in sich geschlossen, wihrend sich das Gestaltungskonzept
in der Sekundarstufe II entlang dieser sogenannten
Arbeitsplatzatmosphire hin entwickeln. Allgemein gesprochen
sind dadurch identititsstiftende Elemente durchaus gegeben,
auch wenn diese oftmals nur sehr dezent ausgeprigt sind.

Auchbeider Nutzeraneignung gelten hierbei dhnliche Mafistibe,
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so verfiigen alle untersuchten Schulen tiber unterschiedlichste
Arten kleiner und grofler Partizipationsmoglichkeiten. Diese
sind vorwiegend einer Klassengruppe zugeordnet und nur
in Bereichen, in denen die Schulen tber Stammklassen
verfiigen, diesen dezidiert zugewiesen. Dabei sind die am
hiufigsten verwendeten Elemente einfache Korkwinde,
Prisentationsschienen oder Glasvitrinen, welche meistens
neben den Zugingen situiert sind und dadurch zusitzlich eine
Art von indirekter Kommunikation der Unterrichtsbereiche
zulassen. Eine aktive Nutzeraneignung, wie beispielsweise das
Bemalen von Rohbetonflichen od., ist dagegen bei keiner der
untersuchten Schulen moglich, da die Gestaltungskonzepte
immer ganzheitlich entwickelt wurden und deswegen eine
aktive Inbesitznahme des Nutzers ausschlieffen oder einfach
nicht zulassen.

Auch die Differenzierung der unterschiedlichen
Funktionsbereiche wird vorwiegend mit Hilfe der Farbgebung
gesteuert. Dabei werden hiufig abgestufte oder hellere
Farbvarianten gegentiber den Bildungsbereichen gewihlt,
dadurch wird auf einfache und kostenglnstige Art eine subtile
Gliederung der Bereiche erzielt. Unterstrichen wird diese
Zonierung meistens mit einer anderen Art von Moblierung,
welche sich klar von den Unterrichtsbereichen abhebt. Als
Beispiel ldsst sich hier die Karisto Schule anfithren, wo sich
eigentlich nur das Verhiltnis der Materialzusammensetzung
in den unterschiedlichen Bereichen verindert und dadurch
die Differenzierung der Bereiche erwirkt. Wahrend in den
Bildungsrdumen die Materialien Holz ,weifle Schulmobel
und weifler Verputz ein Gleichgewicht bilden, Gberwiegt in
den halboffentlichen Bereichen der Baustoff Holz, der mittels
farbiger Akzentuierung und bunten Moblierungen die Riume
strukturiert.

Dahingegen sind die Bereiche, welche den Projekt- oder
Gruppenarbeiten dienen, fast ausschlief}lich in Weif} gehalten
und definieren dadurch eine Zone, welche von jedem
Benutzer gleichermaflen okkupiert werden darf. Wie in der
vorhergegangen Beschreibung bereits zu erkennen war, sind
die Materialien bei den Schulbauten sehr sorgfiltig ausgewihlt
worden. Dabei wird hauptsichlich auf bekannte Werkstofte
zuriickgegriften, welche auf eine lange Historie in der
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Baubranche verweisen. Daraus resultiert natiirlich auch, dass die
meisten dieser ausgewihlten Materialien eine dauerhafte und
durchaus auch pflegeleichte Wahl darstellen. Denn wie auch bei
der Konstruktion der Schulen wird hier kein Wert auf Neues
gelegt, sondern auf altbewihrtes gesetzt.

Wirtschaftlichkeit in Bau und Betrieb

Bei der Konstruktion der finnischen Schulgebiude wird
weitgehend auf experimentelle Konstruktionsarten verzichtet
und stattdessen auf gepriifte Verfahren zuriickgegriffen. Dadurch
konnen die Gebdude relativ kostengiinstig und zeitgerecht
errichtet werden. Auch weittragende oder auskragende
Bauteile werden nur selten realisiert, sie werden meistens bei
den Hallenkonstruktionen oder den Uberdeckungen der Aula
eingesetzt. Innovative Baumaterialien oder Konstruktionen
kommen dabei so gut wie nicht zum Einsatz, so werden die
bestehenden Systeme lediglich partiell verbessert. Vorwiegend
findet hierbei die Skelettbauweise in unterschiedlicher
Zusammensetzung der Konstruktionsmaterialien, wie Holz-
Stahl oder Beton-Stahl, Verwendung. Die Karisto Schule
wurde beispielsweise in Holzmassivbauweise errichtet, dies
war bereits eine regionale Vorgabe im Architekturwettbewerb.
Die zweite Schule mit dem primiren Baustoft Holz ist der
Pudasjirve Campus, dieser wurde in Blockbauweise realisiert
und ist gegenwirtig das grofite offentliche Gebdude dieser
Ausfihrungsform.

Bei der Realisierung offentlicher Gebaude spielen Teil-
und Fertigteile, unabhingig von der Konstruktionsart, eine
tragende Rolle. Aufgrund der relativ kurzen Sommer und
ausgeprigten Wintermonate wird auf einen moglichst hohen
Vorfertigungsgrad groflen Wert gelegt. Dadurch koénnen die
Errichtungszeiten so gering wie moglich gehalten und die
Gebiude moglichst schnell wetterfest gemacht werden. Danach
kann in den Wintermonaten der Innenausbau fertiggestellt
werden. Dieser erfolgt dabei fast ausschliefllich im Trockenbau,
auf tragende Winde innerhalb der Struktur wird wenn moglich
verzichtet. Auch der Materialmix ist daher meistens sehr einfach
und beschrinkt sich auf nur wenige Werkstofte, welche lediglich
durch farbige Akzente unterbrochen werden. Zur Auswahl
kommen dabei fast ausschlieflich Materialien, welche bereits
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Tab. 11: Konstruktionsarten und Nutzungsiberschneidung

seit einigen Jahren in Verwendung sind und deren Haltbarkeit
verifiziert werden kann.

Auffallend bei der finnischen Schularchitektur ist auflerdem
auch der relativ geringe Fensteranteil der Schulen. Lediglich im
Bereich der Schulaula werden grofiziigige Glasflichen realisiert,
die restlichen Gebiudeteile besitzen meist verhiltnismifig
kleine Standardfenster.

Wie bereits in den vorhergegangen Unterkapiteln erwihnt, sind
Mehrfachnutzungen in Finnland keine Ausnahme, sondern
die Regel. Bereits in den Auslobungsunterlagen wird explizit
darauf hingewiesen, sie werden in der Regel danach auch
umgesetzt. Die Forderung nach einer Nutzungsiiberschneidung
ist dabei wohl nicht nur aus sozialer Perspektive zu sehen,
sondern kann auch aus der wirtschaftlichen Gesamtsituation
abgeleitet werden. Das zeigt auch der Umstand, dass die beiden
neuesten Schulen der Untersuchung nicht von der Stadt selbst
finanziert wurden, sondern iiber PPP-Modelle zur Umsetzung
gelangten. Dadurch wird das Gemeindebudget im Jetzt
entlastet und dem Bildungsauftrag der Stadt ist Geniige getan.
Eine weitere Moglichkeit der Kosten-Nutzen-Optimierung
ist der Zusammenschluss mehrerer Gemeinden zu einer Art
Bildungsgenossenschaft, wie am Beispiel der Gemeinde Sipoo
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Tab. 12: Finanzielle Aufwendungen

gezeigt werden kann. Nicht die Gemeinde alleine ist fiir die
Schaffung aller Bildungsstufen zustindig, sondern mehrere
Gemeinden teilen sich diese Aufgabe untereinander auf.
Dadurch kann auf eine mogliche Anderung der Anforderungen
oder Kapazititen schnell reagiert werden und die Finanzmittel
der Gemeinden koénnen gezielter eingesetzt werden. Beide
Theorien spiegeln auch die Auswertung der Baukosten wieder.
Wihrend die Schule in Sipoo im Vergleich die glnstigste
Schule pro Schulplatz darstellt, sind die beiden Campus, welche
iber PPP finanziert wurden, die zweit bzw. dritt teuersten
Schulen in der Aufstellung. Natiirlich liegt diese Preissteigerung
nicht alleine an der Finanzierungsmethode, jedoch kann davon
abgeleitet werden, dass die Gemeinden dadurch gewillt sind
eine hohere finanzielle Aufwendung zu genehmigen, als sie es
bei einer konventionellen Finanzierungsart tun wiirden. Diese
Annahme bestitigen auch die Gebidudekosten pro m?, denn
auch dort sind diese beiden Schulen auf Rang 2 bzw. 3 zu
finden und werden nur von der Karisto Schule, mit 2.274 €/m?,
ubertroffen.

Im Allgemeinen sind die Schulen im stiddtischen Verbund die
glnstigeren Varianten und liegen bei den Schulplatzkosten
weit unter den anderen drei Vergleichsobjekten. Wihrend die
durchschnittlichen Schulplatzkosten in der Auswertung bei
25.859 € liegen, betragen diese bei der Joensuu Schule nur
21.395 € und beim Gymnasium in Sipoo sogar nur 11.818 €
pro Schulplatz. Beide Schulen befinden sich innerhalb eines
Clusters von 6ffentlichen Einrichtungen, wodurch mittels einer
geschickten Verkettung der vorliegenden Synergien bei besagten
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Schulen auf kostenintensive oder grofivolumige Bauteile, wie
beispielsweise einen Turnsaal, verzichtet werden konnte. Auch
deshalb sind bei beiden Schulen die Gebiudekosten weit unter
dem Durchschnitt des Vergleichswertes von 1.883 €/m?.

Im Gegensatz hierzu stechen die beiden Schulen in
Holzbauweise, welche beide mit tiber 2.200 €/m? die teuersten
Schulen im Vergleich darstellen und somit 400 € ftber
dem Durchschnittswert liegen, dies entspricht einer 20-25
prozentigen Preisiiberh6hung. Griinde fiir diese doch extreme
Preissteigerung, vor allem auch gegentiber des Kastelli Campus,
konnten wihrend der Untersuchung nicht festgestellt werden,
daher kann dartber nur spekulativ gesprochen werden. Dass
offentliche Gebiude in Holzbauweise etwas teurer als ihre
konventionellen Pendants sind, ist jetzt nicht unbedingt neu,
aber eine um 20 % hohere Aufwendung ist ungewdhnlich
und aus den zur Verfiigung stehenden Unterlagen leider nicht
nachvollziehbar.
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KAPITEL 4

Reslimee uber
die gewonnenen
Erkenntnisse

Im Zuge der Analyse und der darauffolgenden Auswertung der
Ergebnisse haben sich eine Vielzahl unterschiedlicher Ansitze
im Umgang mit der komplexen und wichtigen Bauaufgabe
eines Schulgebdudes in Finnland ergeben. Es konnten sowohl
viele Gemeinsamkeiten im Umgang mit der Aufgabenstellung
aufgezeigt als auch interessante Losungsansitze fiir den Umgang
und die Verbindung von verschiedenen Gebdudeteilen sichtbar
gemacht werden. Nachfolgend werden nun die Ergebnisse
der Analyse kurz zusammengefasst und die wichtigsten
Erkenntnisse dabei deskriptiv dargestellt.
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Stidtebauliche Konzeptionen
Bei der Analyse iber den stidtebaulichen Umgang mit

der Bauaufgabe eines Schulgebdudes sind vor allem zwei
unterschiedliche Thematiken herausgestochen. Auf der einen
Seite steht die hohe Wertigkeit, welche 6ffentliche Gebdude im
allgemeinen und Schulgebdude im Speziellen von Seiten der
Gemeinden und Kommunen genieffen. Ein Schulgebiude wird
dabei niemals nur als rudimentires Element fiir den Unterricht
des eigenen Nachwuchs betrachtet, sondern vielmehr als
Zentrum des gesellschaftlichen Lebens und als Lehr- und
Lernort fir junge Mitglieder einer demokratischen Gesellschaft.
Dabei soll bereits von Auflen das Schulgebiude als eben solches
erkannt und in das Gemeinschaftsleben integriert werden, als ein
Gebiude,welches nicht ab 14 Uhr sowie drei Monate im Sommer
leer steht. Nattirlich ist es moglich fiir diese Vorgehensweise rein
o6konomische Griinde zu finden, aber wie und in welcher Weise
die Implementierung offentlicher Nutzungen vollzogen wird,
deutet dennoch darauf hin, dass es sich dabei um eine generelle
Einstellung zum Thema Bildung und Nutzung von 6ffentlichem
Raum handelt. Von den funf untersuchten Schulen verfiigen
zwei Uber designierte Rdumlichkeiten fiir das Gemeinwesen,
zwei tlber eine offentliche Stadtteilbibliothek, drei tber ein
Jugendzentrum und eine sogar tiber eine tief im Schulkomplex
integrierte Zahnarztpraxis. Drei der untersuchten Schulen
beherbergen eine Sporthalle, die auch fiir ortsansissige Vereine
und Privatpersonen ganzjihrig zuginglich ist. Natirlich ist
dieser hohe Grad an Mehrfachnutzung unter anderem auf
die diinnbesiedelte Siedlungsstruktur in Finnland, wie am
Beispiel der Karisto Schule, welche im peripheren Gebiet der
Stadt Lahti liegt, zuriickzufiihren. Aber auch die angespannte
finanzielle Lage der finnischen Kommunen kann dabei eine
Rolle spielen, denn auch in Finnland werden die finanziellen
Mittel im Bildungssektor Jahr fir Jahr weiter gekiirzt. Dennoch
scheint es in Finnland eher die Regel, als die Ausnahme zu sein,
Schulgebdude einer ganzjihrigen und offentlichen Nutzung
zuzufihren.

Der zweite wesentliche Faktor, welcher sich im Laufe der
Analyse herauskristallisiert hat, ist die Flexibilitdt mit welcher
bei der Erstellung des Aufgabenprofils einer Schule gearbeitet
wird. Beispielsweise werden vor allem im stidtischen Gefiige
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vorzugsweise Losungen fir Synergie maximierte Ergebnisse
gesucht. Die Schulen in Joensuu und Sipoo wurden daher in
unmittelbarer Nihe von anderen offentlichen Einrichtungen
platziert. Das Gymnasium in Sipoo verfigt daher weder
tiber einen eigenen Speisesaal noch eine eigene Turnhalle, da
aufgrund der stidtebaulichen Positionierung die Kapazititen
der Nachbargebiude mitgenutzt werden kénnen. Da sich
sowohl die schwedisch- als auch finnischsprachige Grundschule
in unmittelbarer Nihe befinden, gehen die Schiiler*innen des
Gymnasiums fiir ihr gesetzlich zugestandenes Mittagessen
sowie fir den Sportunterricht einfach ein paar Meter tGber den
Schulhof zur Grundschule. Selbiges Bild zeigt sich auch bei der
Grundschule in Joensuu, die jedoch eine eigene Schulkiiche
besitzt, da im Gegensatz zum Gymnasium in Sipoo, hier auch
Haushalts- und Ernihrungswissenschaften an der Tages- und
Abendschule gelehrt werden. Uber eine fiir finnische Verhiltnisse
obligatorische Bibliothek oder eine eigene Turnhalle verfigen
sie dennoch nicht, da sich besagte Institutionen wiederum
in unmittelbarer Umgebung zur Schule befinden. Abermals
konnen diese Anmerkungen auf rein okonomische Griinde
zurtickgefiihrt werden, aber auch wenn dem so ist, zeigt sich
dabei dennoch der Wille seine Schulumgebung vorab tief
gehend zu analysieren und danach vorhandene Synergieeftekte
richtig einzusetzen. Beispielsweise wire hierzulande die
Realisierung einer gemeinschaftlich genutzten Schulkiiche oder
einer Sporthalle zwischen einem Gymnasium und einer Neuen
Mittelschule, so wie es in Joensuu der Fall ist, schon um ein
Vielfaches schwieriger. Alleine aufgrund der Tatsache von sich
dadurch tiberschneidenden Besitzverhiltnissen zwischen Bund
und Land und deren ebenfalls unterschiedlicher Gesetzgebung
wiirde ein solches Vorhaben vielerorts leider von vorneherein
zum Scheitern verurteilt sein. Auch wenn sich solche
Formulierungen fir den Laien bisweilen erheiternd anhérend,
stehen derartige Querelen sogar bei den Wiener Campus+
Modellen an der -Tagesordnung- und fihren teilweise zu
obskuren Loésungen. Denn obwohl es sich dabei um Schulen
der Stadt Wien handelt, haben beispielsweise Mittelschule,
Kindergarten und Tageshort ganz unterschiedliche Richtlinien,
welche oftmals einer verniinftigen und intelligenten Lésung
widersprechen.
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Funktionelle Konzeptionen

Im Rahmen der funktionellen Analyse konnten ebenfalls zwei
essentielle Tendenzen bei der Raumsituierung und -abfolge
herausgefiltert werden. Bei allen flinf Schulen wird das Gebiude
tiber die zentral gelegene Aulabetreten, die tibrigen Gebéudeteile
schlieflen dabei in unterschiedlichen architektonischen
Ausformulierungen direkt an diese an. Dieser Bereich dient an
allen Schulen einer Vielzahl differierender Nutzungen und bildet
somit das soziale Zentrum der Schulgemeinschaft. Meistens
befindet sich in unmittelbarer Nihe der Aula die Schulkiiche,
wodurch diese beispielsweise auch als Speisesaal genutzt wird.
Oftmals ist die Schulbibliothek oder die Mediathek direkt in
diesem Bereich situiert oder tiber groe Offnungen aktiv mit ihr
verbunden. Dadurch wird der Bereich davor zum erweiterten
Rechercheraum und ist deshalb mit gemitlichen, bunten
Loungemdbel fir das Einzel- oder Kleingruppenstudium
ausgestattet. In Finnland ist es durchaus tblich seinen
Schulalltag in privaten Hausschuhen zu verbringen, viele
Kinder entscheiden sich dabei fiir eine rudimentire Methodik
und laufen schlichtweg in Socken durch das Schulgebdude.
Aufgrund dieser linderspezifischen Besonderheit befinden sich
die Spindriume in unmittelbarer Nihe der Haupteinginge,
aber auch Schiilerspinde im Gemeinschaftsbereich sind
nicht uniiblich und werden von den Architekten oft auch als
besonderes Gestaltungselement verwendet.

Eine weitere Konstante bei der Konzeption von Schulgebiuden
ist der Umgang mit der Turnhalle, welche alleine schon aufgrund
ihrer Dimensionen ein gewichtiges Designelement darstellt.
Hierzulande wird dieses Baufeld hdufig nichtals Entwurfskorper,
sondern als nétiges Ubel wahrgenommen und oftmals auch
dementsprechend situiert. Weit abseits vom eigentlichen
Schulleben und tber schmale, lange Ginge verbunden verliert
dieses grofie Volumen anarchitektonischem Einfluss.In Finnland
scheint man damit weniger Berithrungsingste zu haben und
setzt es konstant als Designelement ein. Bei allen untersuchten
Schulen, welche tiber eine Turnhalle verfligen, war diese auch tief
gehend in der Gebdudekubatur integriert und mit der Aula und
den allgemeinen Aufenthaltsbereichen verbunden. Dies reicht
von einfachen optischen Verbindungen mittels grofflichiger
Verglasungen bis hin zu einer stindigen, offenen Verbindung
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zwischen Sport- und Aufenthaltsbereich. Bei der Situierung
der Bithne des Schultheaters wird dabei ein dhnlicher Weg
eingeschlagen. Oftmals kann diese beidseitig bespielt werden,
von der Halle wie auch von der Aula aus, und dient dadurch
im Schulalltag als kleine Biihne fiir Schulveranstaltungen,
Prisentationen und als Ausstellungsfliche. Im Zusammenspiel
mit der Aula kann somit die nutzbare Allgemeinfliche noch
einmal erhoht werden.

Réumlich-pidagogische Konzepte

Das finnische Bildungssystem wurde in den letzten Jahren
weltweit als eines der besten Schulsystem der Welt hoch
gelobt. Das hat es ohne Zweifel in den unterschiedlichsten
Vergleichstests auch nachgewiesen, kurioserweise ist es aber
von den Finnen selbst, als Verfehlen der eigentlichen Ziele
angesechen worden. Unweigerlich konnte von einem solchen
System eine progressive rdumlich-pidagogische Konzeption
erwartet werden, so war zumindest der allgemein anerkannte
Konsens. Aber leider konnte dies in der architektonischen
Analyse nur beschrinkt nachgewiesen werden. Im Zuge der
Auswertung stellte sich heraus, dass bei den Erfolgen der letzten
Jahre die Schularchitektur nur eine untergeordnete Rolle gespielt
haben durfte und die guten Ergebnisse bei den Vergleichstests
wahrscheinlich vielmehr auf dem hervorragend ausgebildeten
und motivierten Lehrpersonal im Zusammenspiel mit den
dynamisch einsetzbaren Zusatzlehrern und Sonderpidagogen
zurlick zu fiuhren ist. Nichtsdestotrotz war bei niherer
Betrachtung der verschieden Schulen, welche sich tber einen
Errichtungszeitraum von tber zehn Jahren erstreckten, eine
Verinderung des Klassenraumes bzw. der Bildungsbereiche
ablesbar.

Am Besten ersichtlich ist diese (Weiter-)Entwicklung
anhand der Karisto Schule in Lahti. Die Grundschule fur die
Klassenstufen 1-6 mit Kindertagesstitte wurde nimlich in zwei
Bauphasen abgewickelt. Wihrend das im Jahr 2010 errichtete
erste Baulos noch tber eine klassische Mittelgangerschliefung
mit relativ geringer Aufweitung der Gangflichen und eher strikt
funktionalen Verbindungen der Klassenrdume verfiigt, wurde
der Grundriss des Klassentraktes im zweiten Bauabschnitt
doch elementar verindert. Die Gangflichen verfligen
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nunmehr tiber Vor- und Riickspriinge, welche das stringente
Erscheinungsbild des Flures auflésen und dadurch das
Wohlbefinden der Nutzer*innen durch kleine Riickzugsnischen
steigert. In diesen Nischen wurden beidseitig verglaste Kojen
fur den Einzelunterricht férderungsbedirftiger Schiler*innen
eingeplant, welche dadurch dem Klassenverband physisch
nicht entzogen werden. Die Praktik des Herausnehmen
einzelner Schiilerinnen wurde in Finnland in den letzten
Jahren stark diskutiert. Diese Diskussion fufite dabei auf
der Begriindung, dass es in den vergangen Jahren bei einigen
Schiilerinnen beinahe zu einer permanenten Losldsung des
Einzelnen aus dem eigentlichen Klassenverband gekommen ist
und sich dies*e*r Betroffene somit nicht mehr nahtlos in die
Klassenstruktur einfiigen konnte. Diese bauliche Separierung
wurde daher aus pidagogischer Sicht zugunsten flexibler
und groflerer Kleingruppenrdume wieder aufgegeben. Des
Weiteren wurden die verglasten Flichen bzw. Klassentiiren
vergroflert und dadurch eine aktive Verbindung zur bereits
verinderten Flurfliche geschaffen, welche somit nun auch als
erweiterter Bildungsbereich wahrgenommen werden kann.
Aber auch die Verbindung mit der vis a vis liegenden Klasse
wird dadurch gestirkt und somit eine dauerhafte Beziehung
zwischen den Unterrichtsbereichen hergestellt. Der grofiten
Verinderung unterlagen aber die direkt aneinander liegenden
Klassenrdume, welche nunmehr lediglich durch eine breite
Falttrennwand voneinander separiert sind. Zusitzlich dazu
wurde in jeder Klasse ein Appendix situiert, welcher mittels
eines Akustikvorhanges abgetrennt werden kann und somit
die Flexibilitit der Riumlichkeiten noch einmal erhoht. Dabei
sollte erwihnt werden, dass das Baulos 2 vorwiegend fir die
Klassenstufen 3-6 geplant wurde und sich eine Altersstufen
gerechte Differenzierung wie ein roter Faden durch die finnische
Schularchitektur  zieht. Wihrend die Kindertagesstitten
strikt in Kindergruppen mit einem hiuslichen Charakter
ausgebildet werden, erweitert sich die Verbindung zu anderen
Bildungsstufen konstant weiter. Diese rdumliche Offnung kann
dabei ungefihr den Schulstufen 1-2, 3-6 und 7-9 zugeordnet
werden, bevor sie schlussendlich bei einem Raumkonzept fiir
ein freies Kurssystem ohne deklarierten Stammbklassen in der

Oberstufe ihren Abschluss findet. Diese Staffelung erfolgt zum
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einen um die Kinder mit den jeweils neuen Herausforderungen
nicht zu uberfordern und zum anderen um die Schiilerinnen
auf dem Weg zu einem selbstindigen, mindigen Biirger zu
unterstitzen.

Diese soeben aufgezeigte Entwicklung der Bildungsbereiche ist
anhand der Grundrisse der untersuchten Schulen sehr schon
ablesbar. Wihrend bei dem Gymnasium in Sipoo eine damals
neuartige Verkniipfung zwischen allgemein-und berufsbildender
Schule vollzogen wurde, gestaltete sich das Raumkonzept
dennoch sehr konventionell mit einer geringen Verkniipfung
zwischen den Aufenthaltsflichen und den Unterrichtsbereichen.
Das Hauptaugenmerk lag anscheinend voranging darauf
die beiden Hauptnutzungen angemessen miteinander zu
verbinden. Bei der -Mittelschule- in Joensuu, die ein Jahr frither
tertiggestellt wurde, versuchte man stattdessen einen Cluster von
Unterrichtsriumen mit einem vorgelagerten Aufenthaltsbereich
umzusetzen und die verschiedenen Cluster tiber breite Ginge
mit Aufenthaltsqualitit zu vereinen. Die Weiterentwicklung
dieser genannten Ansitze zeigt sich abschliefend bei den
beiden Bildungscampus in Oulu und Pudasjirvi. An beiden
Standorten  wurden unterschiedliche Nutzungen und
Altersgruppen in einem Gebdude zusammengefiihrt. Quer- und
Sichtverbindungen zwischen einzelnen Klassenrdumen wurden
dabei gestirkt und schmale Gangflichen mittels Nischen und
Aufenthaltsbereichen grofitenteils aufgelést. Auch wenn beide
Objekte im selben Jahr fertiggestellt wurden, so erscheint
doch der Campus in Pudasjirvi progressiver und fihiger eine
moderne und flexible Unterrichtspraxis zu férdern.

Gestalterische und rdumliche Qualititen

Bei der gestalterischen Qualitit konnten keine markanten
Unterschiede oder Besonderheiten festgestellt werden. Am
chesten kann noch die hohe Ausfihrungsqualitit genannt
werden, welche aber aufgrund der hervorragenden Reputation
der finnischen Architekten und des Baugewerbes im
Allgemeinen durchaus zu erwarten war. Auch die Tatsache,
dass in Finnland offentliche Gebédude eine Vorbildwirkung in
Bezug auf 6kologisches und zeitgerechtes Bauen haben und
dies in einer Art -Architekturdoktrin- festgeschricben ist,
war durchaus bekannt und stellte somit keine Uberraschung
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dar. Dadurch kommen auch nur sorgfiltig ausgewihlte und
hochwertige Materialien im Innen- und Auflenbereich
zum Einsatz, die einen insgesamt stimmigen Materialmix
erzeugen. Die Farbgebung der unterschiedlichen Bereiche
ist meist nach der Altersstruktur der jeweiligen Nutzer*innen
gewihlt, als Orientierungshilfe dienen dabei gezielt gesetzte
farbliche Akzente an signifikanten Stellen. Dies ist durchwegs
internationale Praxis und auch von pidagogischer Seite her als
erklirtes Ziel anerkannt. Lediglich die Belichtungssituation
und der dadurch fehlende Auflenraumbezug in einigen
Bildungsbereichen ist fiir mitteleuropdische Verhiltnisse nicht
unbedingt nachvollzichbar. Die Aufenthaltsflichen sind dabei
oftmals nach Innen Richtung Aula orientiert und daher nur
indirekt oder gar ausschliefllich kiinstlich belichtet. Dies wirkt
auf den ersten Blick oftmals dunkel, wird aber durch ausreichend
kinstliche Lichtstirke kompensiert. Auch wenn dies aufgrund
des finnischen Klimas durchaus sinnvoll erscheint, steigern
starke Auflenraumbeziige das Wohlbefinden der Schiler*innen
und Angestellten, selbst wenn es, wie im Fall von Oulu, nur
maximal sieben Monate im Jahr hell wird.

Wairtschaftlichkeit in Bau und Betrieb
Bei dem Faktor der Wirtschaftlichkeit lisst sich bei

finnischen Schulgebduden eine Parallele zu den Schulbauten
der Stadt Wien herstellen. Hier wie dort versuchen die
zustindigen Behorden die laufenden Kosten, wie auch die
Errichtungskosten fiir das Objekt, mit derselben bzw. einer
dhnlichen Strategie zu reduzieren. Die Entwicklung geht dabei
weg von der Errichtung von Schulgebiuden fiir eine dezidierte
Bildungsstufe, hin zu Gebdudekomplexen, welche mehrere
bzw. alle Bildungsstufen unter einem Dach vereinen. Beide
untersuchten Bildungscampus, Kastelli und Pudasjirvi, vereinen
die Schulstufen 1-12 in einem einzigen Gebdude. An beiden
Standorten ist auch noch der Vorschulunterricht integriert, am
Standort Kastelli zusitzlich auch noch eine Kindertagesstitte
fur 0-6 Jahrige. Diese Biindelung an Nutzungen hat natirlich
den Vorteil Synergien sinnvoll zu nutzen und dabei durch
Mehrfachnutzung sprichwértlich Geld zu sparen. Dadurch
muss beispielsweise nur eine Turnhalle errichtet werden, nur
eine Kiiche mit Speisesaal und auch die Ridumlichkeiten fiir
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die Administration miissen nur geringfiigig grofler ausgebildet
werden, als wenn man drei unterschiedliche Schulstandorte
bedienen misste. Auch aus pidagogischer Sicht erscheint
eine Bindelung der Bildungsstufen durchaus sinnvoll. Bei
dem Aufstieg in die ndchst hohere Stufe mussen sich die
Schiiler*innen daher nicht mehr auf eine fiir sie ungewohnte
Umgebung einstellen, sondern betreten einfach einen anderen
Abschnitt im Gebiude, welchen sie in den Jahren zuvor bereits
wahrnehmen konnten. Auch ein verschrinktes Arbeiten
zwischen den unterschiedlichen Altersstufen wird dadurch
erleichtert, so kénnen beispielsweise die Schiiler*innen aus der
Primarstufe mittels Projektarbeiten, Ausstellungen, Exkursionen
innerhalb der Schule oder dhnlichem an die Sekundarstufe I
herangefiihrt werden.

Aber natirlich werfen Schulobjekte dieser Grofenordnung
auch Fragen auf, welche nicht oder noch nicht ausreichend
beantwortet werden konnen. Denn ab welcher Anzahl von
Schiiler*innen die Vorteile schlussendlich den Nachteilen
unterliegen, ist noch genau so wenig geklirt, wie die Frage
nach dem sozialen Mehrwert, den solche Superstrukturen im
stadtischen Umfeld fur das gesellschaftliche Leben tiberhaupt
generieren konnen.

Auch bei der Finanzierung dieser Bildungscampus wurde ein
dhnlicher Weg eingeschlagen. In Wien, wie auch in Oulu und
in Pudasjirvi wurden die Schulen tiber PPP-Modelle finanziert.
Die Vor- und Nachteile sind, wie im Kapitel 1.2 bereits kurz
erwihnt, inzwischen hinlinglich bekannt. An dieser Stelle kann
darauf leider nicht niher eingegangen werden, da dem Autor
dieser Arbeit die Vertragsdetails nicht bekannt sind und somit
auch keine Aussage dartiber getroffen werden kann. Ob diese
Praktik fiir den Steuerzahler ein Erfolgsmodell wird, oder das
Gegenteil bedeutet, kann wahrscheinlich erst in ca. 25 Jahren
testgestellt werden.
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KAPITEL 5
Design einer
gymnasialen

Oberstufe

Den abschliefenden Teil dieser Arbeit stellt ein praktischer
Entwurf fiir eine gymnasiale Oberstufe in Finnland dar. Dabei
wird versucht, die gewonnen Erkenntnisse der vorangegangen
Analyse als primire Arbeitshilfe zu verwenden und mithilfe
dieser, eine progressive Schulstruktur mit modernem und
zeitgemiflem Architekturstil zu vereinen.

Um diesen Schulentwurf so gut wie moéglich an den realen
Anforderungen eines aktuellen Schulgebiudes in Finnland
messen zu konnen, soll ein aktueller Architekturwettbewerb
als  Ausgangsposition  herangezogen  werden.  Nach
Sichtung unterschiedlicher nationaler, wie internationaler
Ausschreibungen wurde aufgrund der interessanten und
vielseitigen Aufgabenstellung ein Schulbauwettbewerb fiir
die Stadt Heinola ausgewihlt. In diesem sucht die Stadt nach
einer zeitgemiflen Losung fir den Neubau einer gymnasialen
Oberstufe fur ca. 250 Student*innen. Das Gebiude soll zudem
vielschichtige Nutzungen des 6ffentlichen Lebens beherbergen
und dadurch einen ganzjihrig zuginglichen, sozialen

Knotenpunktder Stadt darstellen (vgl. Stadt Heinola 2017a: 10).
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Abb. 90: Geographische Lage der Stadt Heinola innerhalb Finnlands.
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Stidtebauliche Anforderungen

Aus stidtebaulicher Sicht befindet sich das Areal im historischen
Zentrum der Stadt Heinola und ist dadurch hervorragend
fur die gewiinschte Verkniipfung von internen und externen
Nutzungen geeignet. Das Wettbewerbsgebiet liegt im Stadtteil
Seminaari, in unmittelbarer Nihe zu dem namensgebenden
historischen Lehrerseminar aus dem 19. Jahrhundert und dem
ehemaligen Seminar aus den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts.
Dieses Konglomerat aus unterschiedlich grofien Baukérpern
situiert sich ausschliefflich entlang der Ostgrenze des Baugebiets.
Die tbrigen drei Seiten des Areals werden vorwiegend von
Einfamilienhdusern und mehrgeschossigen ~Wohnbauten
umschlossen. Insgesamt, auch aufgrund des hohen Griinanteils
der Umgebung, kann das Areal als eine ruhige, lindlich
anmutende Siedlungsstruktur beschrieben werden (vgl. Stadt
Heinola 2017a: 8).

Auf dem Wettbewerbsgebiet selbst befindet sich eine ehemalige
Grundschule aus den spiten 1950er Jahren. Der von Bertel
Saarnio realisierte Komplex setzt sich aus mehreren ein- bis
zweigeschossigen Baukérpern aus rotem Backstein zusammen
und nimmt durch die Terrassierung der Bauvolumen das
Richtung Stden abfallende Gelinde geschickt auf. Leider
musste hier der Schulbetrieb aufgrund der problematischen bzw.
sogar gesundheitsgefihrdenden Raumluftsituation eingestellt
werden. Ein Problem, dass in Finnland vielfach bei Gebiuden
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dieser Zeitepoche auftritt und dadurch zu der regen Bautitigkeit
im Schulsektor in den letzten Jahren beigetragen haben durfte.
Alleine in Heinola sind derzeit drei Schulgebdude aufgrund
dieser Unzuldnglichkeiten nicht mehr fir den Schulbetrieb
zugelassen. Im Gegensatz zu den unter Denkmalschutz
stechenden Seminargebduden auf dem Wettbewerbsgebiet, darf
die darauf befindliche Grundschule vollstindig abgebrochen
werden - dieser Bereich sollte, aus Sicht der Stadt, als primirer
Baugrund fiir die neue Schule dienen (vgl. Stadt Heinola
2017a: 9-10).

Natiirlich  kann  dieser ~ Vorschlag  aufgrund  der
gesundheitsgefihrdenden  Situation nachvollzogen werden,
dennoch sollte der Bestand, nach Ansicht des Autors, einer
kurzen Analyse unterzogen werden. Beispielsweise konnten
temporire Nutzungen oder Nutzungen mit einer geringeren
Aufenthaltsdauer im Altbestand implementiert werden.
Dadurch koénnte der Altbestand mit dem Neubau verbunden
werden und die Sanierungskosten somit auf ein vertretbares
Ausmafd reduziert werden.

Funktionale Anforderungen

Mit der Errichtung des Gymnasiums mochte die Stadt nicht
nur die prekire Situation am Schulsektor in Heinola in den Griff
bekommen, sondern viel mehr soll dieses Gebiude, in zentraler
Lage, auch als ganzjihrig nutzbares Stadtzentrum (vgl. Abb. 92)
agieren und von allen Altersgruppen der Bevolkerung genutzt
werden konnen. Neben der Hauptnutzung als Gymnasium
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Abb. 92: Campus Heinola: Modernes Stadtzentrum fiir die gesamte Bevolkerung
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sollen vor allem auch Kurse und Weiterbildungen fir
Erwachsenen angeboten werden, dies soll ausschlieflich in den
Bildungsbereichen der Tagesschule erfolgen. Im Gegensatz
hierzu soll das Jugendzentrum iiber eigene und abgetrennte
Bereiche verfiigen, aber dennoch tief im Bildungsbereich
integriert werden. Neben dem Sportbereich, welcher insgesamt
tiber 27% des Raumprogramms beansprucht, ist das gewiinschte
Auditorium mit 300 Sitzplitzen der drittgrofite Flichenposten.
Dieses soll sowohl fiir den Lehrbetrieb, wie auch fir
Veranstaltungen und Vorstellungen nutzbar sein und sich,
auf Wunsch der Stadt, sowohl im Nahbereich der Sporthalle,
als auch des Musikbereichs und des Speisesaals befinden.
Da das Schulgebdude lediglich fiir ca. 250 Schiiler*innen im
Schulbetrieb ausgelegt ist, und das Auditorium dadurch im
Regelfall nicht ausgefillt werden kann, wird dieser Wunsch
womdglich zugunsten einer anderen Losung ibergangen
werden (vgl. Stadt Heinola 2017a: 10-11).
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Raumprogramm des Architekturwettbewerbs

Das von der Stadt Heinola entwickelte Raumprogramm umfasst
insgesamt eine Netto-Zielvorgabe von 3.373 m? welches
nachtriglich auf insgesamt 3.300 m? reduziert wurde. Bei der

ALLGEMEINE EINRICHTUNGEN

1.520

Verkehr und Erschliefung
Ganzheitliches Verkehrskonzept fiir die Wegfiihrung
und die verkehrstechnische Erschlieung des Areals.
Insgesamt sollen 40 Stellplitze fir die Mitarbeiter
geschaffen werden.

Sporthalle und Umkleiden

900

Speisesaal
Die Speisung kann dabei in 2 Schichten erfolgen.
Kantine soll auch fiir Lehrzwecke verwendet werden
kénnen.

120

Auditorium fiir 300 Personen
Mind. 0,9-1,2 m2/Person im Auditorium, 150 m2
Biihnenbereich und 100 m2 Garderoben, Technik usw.

500

BILDUNGSBEREICHE

1.365

Lehr- und Gruppenriume
2,5 m2/ Student*in bei 250 Schiiler*in.
Ziel ist es eine flexible Raumstruktur von 8-11
Lerngruppen fiir 5-35 Schiiler*innen zu generieren.

11

650

Jugendeinrichtung und Jugendhaus
Ziel sind vielfiltige Nutzungsméglichkeiten fiir
Kinder und Jugendliche. Des Weiteren sollen auch
Hausaktivititen fiir 18-29 Jihrige angeboten werden
konnen.

400

Konferenzriume

30

Musikraum
Inkl. Instrumentenkammer
Sollte in der Nihe des Auditoriums situiert werden
und auch fiir den Unterricht in anderen Fichern
geeignet sein.

120

Bildende Kunste
Zwei getrennte Arbeitsriume inkl. Abstellraum und
Keramikwerkstatt.
Die Arbeitsriume sollten auch fiir den Unterricht in
anderen Fichern geeignet sein.

120

Studentische Arbeitsbereiche
Ziel der gemeinsamen Nutzung von Riumlichkeiten
im Zusammenhang mit dem Jugendhaus.

45

Zone

Nutzung

' Stk.  NNF

Tab. 13: Raumprogramm des Architekturwettbewerbs der Stadt Heinola.
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Brutto-Zielvorgabe wurde mit einem 40%igen Aufschlag auf
die Netto-Fliche gerechnet und die Gesamtfliche danach auf
4.700 m? korrigiert (vgl. Stadt Heinola 2017b: 1).

Das Raumprogramm ist insgesamt sehr straft strukturiert, die
Flichenangaben der Bildungsbereiche befinden sich teilweise
am unteren Limit fir ein zeitgendssisches Schulgebdude. Die
Hoffnungen der Stadt Heinola liegen dabei augenscheinlich
auf einem kompakten Gebdude mit einer starken internen
Vernetzung der unterschiedlichen Nutzungen. Diese sollen
starke Synergien erzeugen und das teilweise enge Flichenkorsett
kompensieren.

GEMEINDEZENTRUM 147
Gruppenrdume
Einrichtung fiir unabhingige Studien. Beispielsweise
mit den Jugendeinrichtungen verbunden.
Administration des Gymnasiums
Fir 23  Personen  inkl.  Teekiiche.  Die 90
Lehrerarbeitsbereiche  sollen sich innerhalb der
Lernlandschaft befinden.
Administration der Jugendeinrichtung
Fir  7-9  Personen  inkl.  Teekiiche. Die 35
Aufenthaltsbereiche sollen sich im Jugendzentrum
befinden.
Serverraum 10
Hausmeister 12
SOZIALEINRICHTUNGEN 341
Studienberatung 45
Aufwirmkiche
Sollte moglichst sowohl als Catering-Kiiche als 90
auch als Lehrkiiche verwendet werden konnen.
Lagermaglichkeiten Schiler*innen
Lagermaglichkeiten 110
Toiletten 2 16
Schiilertoiletten 25
Reinigungskammer 55
Zone | Nutzung ' Stk. | NNF

Tab. 14: Raumprogramm des Architekturwettbewerbs der Stadt Heinola
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Funktionale Abliufe der Teilbereiche

@ Bildungsbereich

Lobby Auditorium

z|
1)

‘ Gruppenraum ‘ ‘ Studio ‘ ‘ Biihne ‘

Ernihrungsstudio

Lehrkiiche

Cluster
KULTUR

Aufwirmkiiche

4{ Kunststudio H Arbeitsbereich ‘

Garten ‘ Textil H Brennraum H Lager ‘

4{ Bibliothek }—{ Kollektion }—{ Arbeitsbereich ‘
\ \
\—{ Lesebereich H Recherchebereich ‘

[
‘ Garten }—{ Studienraum ‘

Abb. 94: Teilfunktion: Bildungsbereich.
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Lobby Parken
]Sty
Lernlandschaft
Studienberatung

4{ Schularzt H Therapie ‘

Psychologie

Teekiiche Aufenthaltsraum
—{ Garderobe H Sanitir ‘

Gebidudeservice
Eg [ [

‘ Lager ‘ ‘ Haustechnik ‘ ‘ Reinigung ‘

‘ Umkleide ‘ ‘ Sanitir ‘

Aufwirmkiiche

‘ Miillraum ‘ ‘ Kiihllager ‘

Lehrkiiche

Abb. 95: Teilfunktion: Administration.
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@ Sportzentrum

Eingangsbereich
[

4{ Vorraum H Vitaminbar ‘ Freiraum

4{ Garderobe H Sanitir ‘

Normturnsaal
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Abb. 96: Teilfunktion: Sportbereich.
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Abb. 97: Teilfunktion: Kulturzentrum.
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Abb. 98: Teilfunktion: Jugendzentrum

Design: Einleitung 167






5.1 STADTEBAULICHE SITUATION
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Abb. 99: Schwarzplan: Lage des Baufeldes.
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5.2 PRAMISSEN DES DESIGNS



GRUNRAUM

Abb. 103: Designpramisse: Griinraum.
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BELICHTUNG

Abb. 104: Designpramisse: Belichtung.
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VERKNUPFUNG

Abb. 105: Designpramisse: Verknupfung
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Abb. 106: Designpramisse: Freiraum
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5.3 KONZEPT DES DESIGNS
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Abb. 107:
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Abb. 108:
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FLUSS

Treffpunkt Entspannung

Barriere Verdnderung — ~

Abb. 109: Designbezug: F anne one



Hindernis Beschrankung

Raumschichten Versteck

Abb. 110: Designbezug: Nebel. © Murray Mitchel



Abb. 111: Bewegungsschleife: Bildung.
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Abb. 112: Bewegungsschleife: Administration.
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Abb. 113: Bewegungsschleife: Sport.
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Abb. 114: Bewegungsschleife: Kultur.
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Abb. 115: Bewegungsschleife: Jugend.
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5.4 ENTWURF DES DESIGNS
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5.5 DARSTELLUNG DES DESIGNS
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Abb. 121: Gebaudeansichten: Stid und Nord
208
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Abb. 122: Gebiudeansichten: West und Ost. 015 s 130
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Abb. 123: Funktionelle Organisation: Ebene O
1 Gemeinsam 2 Gemeinsam Bildung Bildung
Kreativ Individuell emeinschaft

Bildung
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Abb. 124 Funktionelte Organisatiop: Ef
5 Gemeinsam Gemeinsam 8 NUF
Verwaltung Stadtteil Technik
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Abb. 125: Funktionelle Organisation: Ebene 2.
1 Gemeinsam Gemeinsam ildung Bildung
Bildung Kreativ Individuell emeinschaft
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Abb. 126: Funktionelle O

5 Gemeinsam Gemeinsam 8 NUF
Verwaltung Stadtteil Technik
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Abb. 133: Ansicht: West

220 Design: Darstellung



umlli

—
I

Abb. 134: Querschnitt: West o 5 [0 120

Design: Darstellung 221



st

)

Abb. 135: Ansicht:

Design: Darstellung

222



Abb. 136: Querschnitt: Ost o102 5 [10 120
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Abb. 137: Ansicht: Stid
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Abb. 140: Bildungswolke Naturwissenschafter
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FBO1ZWISCHENDECKE E1-E2

DAO1 DACHAUFBAU

Holzparkett geklebt 20 | mm | | Faserzementplatten Equitone 12 | mm
Heizestrich-Zement 80 | mm | | Unterkonstruktion Tragprofil Aluminium 40 | mm
Trapezblech 110/40/0.75 verschraubt 40 | mm | | Unterkonstruktion Z-Profil Aluminium 40 | mm
Dimpfungselemente 25 | mm | | Flachdachabdichtung 0.5 | mm
Fertigteildecke CLC 60.25 600 | mm | | Schalung OSB 21 | mm
Stahltriger geschweifit 500 | mm | | Wirmedimmung 180 | mm
Betonschale DUK Sichtbeton 100 | mm | | Dampfsperre 0,2 | mm
Betonschale Verbunddecke 120 | mm
Trapezblech 207/32/1.25 verschraubt
Tragkonstruktion Lochtriiger 400 | mm
HEB 400 geschweift, Mat. S460M
Stegbreite 13.5mm, Flanschdicke 24mm
Brandschutzanstrich
Dazwischen
Raumfachwerk aus IPE 200 200 | mm
Brandschutzanstrich
Luftschicht 30 | mm
Abgehiingte Decke 40 | mm
FB02 ZWISCHENDECKE EO-E1 AWO1 AUSSENWAND
Holzparkett geklebt 20 | mm | | Holzscheite 12 | mm
Heizestrich-Zement 85 | mm | | Unterkonstruktion Stahl 80 | mm
PE-Folie 0,2 | mm | | Tragkonstruktion IPE 160 160 | mm
Trittschalldimmung 30 | mm || Balkon
Stahlt bunddecke DUK Sichtt 160 | mm || Isolierverglasung 3-fach Raumhoch 108 | mm
Stahlkonstruktion HEB 180 180 | mm | | Holzkonstruktion Pfosten-Riegel 20x8 200 | mm
Brandschutzanstrich Konstruktionsabstand 100 | mm
Tragkonstruktion Vierendeeltriger 340 | mm
HEB 340 geschweift, Mat. S460M
Stegbreite 20mm, Flanschdicke 35mm
Brandschutzanstrich
FBO3 FUSSBODEN ERDBERUHREND AWO02 AUSSENWAND ERDBERUHREND
Holzparkett geklebt 20 | mm | | Glasfaserbeton als Fertigteilelement 40 | mm
Heizestrich-Zement 85 | mm | | Installationsebene 260 | mm
Dampfbremse PE-Folie 0,2 | mm | | Stahlbeton WU-Qualitit 300 | mm
Trittschalldimmung 30 | mm lgmmsit(ahlbeton hoch-bewehrt - WU- | (o)
Schiittung gebunden 200 | mm
Abdichtung 05 | mm Abdichtung (>1.50 m uGOK) 0.5 | mm
Fundamentplatte WU-Beton 400 | mu | | Perimeterdimmung XPS 180 | mm
Gleitschicht 2x PE 0,2 + Vlies 0,5 | mm Drainagematte mit Filtervlies 25 | mm
Sauberkeitsschicht 80 | mm
Glasschaum-Granulat/Schotter 600 | mm
Filterschicht, Vies 0,2
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Arkkitehtitoimisto Lahdelma & Mahlamiki zur Verfiigung gestellt.

Abb. 49: Grofler Bildungsraum fiir den Kunstunterricht. Photo: © Jussi Tiainen.
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com/2017/03/07/oulun-uudenlaiset-oppimisymparistot.
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Verfligung gestellten Architekturplinen.

Abb. 58: Umschlossener Eingangsbereich des Sipoo Gymnasiums. Photo: © Marko
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Abb. 59: Erdgeschoss des Gymnasiums in Sipoo. Eigene Abbildung, erstellt auf
Grundlage der Architekturpline von Arkkitehtitoimisto K2S entnommen aus
Betoni 1/2008 S. 32-33.
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Grundlage der Architekturpline von Arkkitehtitoimisto K2S entnommen aus
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entnommen aus: Betoni 1/2008 .S 34.
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Abb. 73: Straflenansicht des Nebeneingangs des Hirsekampus Pudasjirve. Photo:
© Raimo Ahonen. Abbildung wurde von Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen zur
Verfiigung gestellt.
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Abb. 78: Speisebereich und Blick auf die Galerie. Photo: © Raimo Ahonen. Abbildung
wurde von Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen zur Verfiigung gestellt.

Abb. 79: Blick tiber die Aula Richtung Schulhof. Photo: © Raimo Ahonen. Abbildung
wurde von Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen zur Verfiigung gestellt.

Abb. 80: Turn- und Veranstaltungshalle. Photo: © Raimo Ahonen. Abbildung wurde
von Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen zur Verfiigung gestellt.

Abb. 81: Freibereich zwischen zwei Unterrichtsbereichen. Photo: © Raimo Ahonen.
Abbildung wurde von Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen zur Verfiigung gestellt.

Abb. 82: Mittels Laterne belichteter Bildungsbereich. Photo: © Raimo Ahonen.
Abbildung wurde von Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen zur Verfliigung gestellt.
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Photo: © Raimo Ahonen. Abbildung wurde von Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen
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© Raimo Ahonen. Abbildung wurde von Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen zur
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Abb. 88: Graphische Analyse des Pudasjirvi Bildungscampus. Eigene Abbildung,
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erstellt auf Grundlage der von Arkkitehtitoimisto Lukkaroinen zur Verfligung
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Eigene Abbildung, erstellt auf Grundlage des Schemas Stadtteilfunktionen der
Stadt Wien (vgl. Stadt Wien 2013: 5 & 83).
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Abb. 95: Teilfunktion: Administration. Eigene Abbildung.
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Wettbewerbsunterlagen (Beilage 7: Heinolan Lukio Rakeisuuskartta) fiir den
Neubau des Gymnasiums Heinola.

Abb. 100: Schwarzplan: Stidtische Situation und Informationen zum Baufeld. Eigene
Abbildung, erstellt auf Grundlage der von der Stadt Heinola zur Verfiigung
gestellten Wettbewerbsunterlagen (Beilage 7: Heinolan Lukio Rakeisuuskartta)
fiir den Neubau des Gymnasiums Heinola und der Bevolkerungsstatistik der
Stadt Heinola. Online verfigbar unter: https://www.heinola.fi/heinola-lukuina
und http://pxnet2.stat.fi/ PXWeb/pxweb/fi/StatFin/StatFin__vrm__vaerak/
statfin_vaerak_pxt_004.px/?rxid=7e2d4b71-69¢8-4c02-a328-d5ad5909fe03.

Abb. 101: Schwarzplan: Umgebung und Nutzungsverbindungen. Eigene Abbildung,
erstellt auf Grundlage der von der Stadt Heinola zur Verfiigung gestellten
Wettbewerbsunterlagen (Beilage 7: Heinolan Lukio Rakeisuuskartta) fiir den
Neubau des Gymnasiums Heinola und des Flichenwidmungsplanes der Stadt
Heinola. Online verfiigbar unter: https://kartta.heinola.fi/IMS/en/Map.

Abb. 102: Schwarzplan: Bewegungskreise in direkter Umgebung des Baufeldes. Eigene
Abbildung, erstellt auf Grundlage der von der Stadt Heinola zur Verfiigung
gestellten Wettbewerbsunterlagen (Beilage 7: Heinolan Lukio Rakeisuuskartta)
fiir den Neubau des Gymnasiums Heinola und des Flichenwidmungsplanes der
Stadt Heinola. Online verfiigbar unter: https://kartta.heinola.fi/IMS/en/Map.

Abb. 103: Designprimisse: Griinraum. Eigene Abbildung.

Abb. 104: Designprimisse: Belichtung. Eigene Abbildung.

Abb. 105: Designprimisse: Verkniipfung. Eigene Abbildung.

Abb. 106: Designprimisse: Freiraum. Eigene Abbildung.



Abb. 107: Designbezug: Wald. Photo: © Jonathan Andrew. Online verfigbar unter:
http://www.jonathanandrewphotography.com/landscape-1/sunburst-in-woods-

near-helsinki-finland-8_21_181.html. Skizze: eigene Abbildung.

Abb. 108: Designbezug: Dorf. Photo: © Stadt Kokkola. Online verfigbar unter:
http://1.bp.blogspot.com/-YaVir-hqLYs/U_1ovDp4NfI/AAAAAAAAAic/-

CX_AFhTh-8/s1600/DSC_2004.JPG. Skizze: eigene Abbildung.

Abb. 109: Designbezug: Fluss. Photo: © Johannes Sipponen. Online verfiigbar unter:
http://cartina.photo/kuvapankki/imagebank/image/72/72914/Winter+river

+landscape+-+Simo+River.jpg. Skizze: eigene Abbildung.

Abb. 110: Designbezug: Nebel. Photo: © Murray Mitchell. Online verfiigbar unter:
http://www.murraymitchell.com/wp-content/uploads/2013/04/trees_in_the_

fog-460x300.jpg. Skizze: eigene Abbildung.
Abb. 111: Bewegungsschleife: Bildung. Eigene Abbildung.
Abb. 112: Bewegungsschleife: Administration. Eigene Abbildung.
Abb. 113: Bewegungsschleife: Sport. Eigene Abbildung.
Abb. 114: Bewegungsschleife: Kultur. Eigene Abbildung.
Abb. 115: Bewegungsschleife: Jugend. Eigene Abbildung.
Abb. 116: Volumenstudien. Eigene Abbildung.
Abb. 117: Entwurf: Funktionsstudien. Eigene Abbildung.
Abb. 118: Entwurf: Dachstudien. Eigene Abbildung.
Abb. 119: Lageplan: Funktionsanordnungen. Eigene Abbildung.
Abb. 120: Lageplan: Erschlieflung und externe Bewegung. Eigene Abbildung.
Abb. 121: Gebiudeansichten: Siid und Nord. Eigene Abbildung.
Abb. 122: Gebdudeansichten: West und Ost. Eigene Abbildung.
Abb. 123: Funktionelle Organisation: Ebene 0. Eigene Abbildung.
Abb. 124: Funktionelle Organisation: Ebene 1. Eigene Abbildung.
Abb. 125: Funktionelle Organisation: Ebene 2. Eigene Abbildung.
Abb. 126: Funktionelle Organisation: Dachdraufsicht. Eigene Abbildung.
Abb. 127: Lingsschnitt: Bereich Sport. Eigene Abbildung.
Abb. 128: Grundriss: Ebene 0. Eigene Abbildung.
Abb. 129: Lingsschnitt: Bereich Bildung. Eigene Abbildung.
Abb. 130: Grundriss: Ebene 1. Eigene Abbildung.
Abb. 131: Lingsschnitt: Bereich Jugend und Freizeit. Eigene Abbildung.
Abb. 132: Grundriss: Ebene 2. Eigene Abbildung.
Abb. 133: Ansicht: West. Eigene Abbildung.
Abb. 134: Querschnitt: West. Eigene Abbildung.
Abb. 135: Ansicht: Ost. Eigene Abbildung.
Abb. 136: Querschnitt: Ost. Eigene Abbildung.
Abb. 137: Ansicht: Sud. Eigene Abbildung.
Abb. 138: Ansicht: Nord. Eigene Abbildung.
Abb. 139: Bildungswolke Geisteswissenschaften. Eigene Abbildung.
Abb. 140: Bildungswolke Naturwissenschaften. Eigene Abbildung.
Abb. 141: Fassadenansicht Aufien. Eigene Abbildung.
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Abb. 142: Fassadenschnitt. Eigene Abbildung.
Abb. 143: Visualisierung: Eigene Abbildung.

TABELLEN

Tab. 1: Anwendungsméglichkeiten der Lernformationen. Eigene Tabelle, erstellt auf
Grundlage des Schemas der Lernformationen in Raumpilot Lernen (vgl. Seydel
2011: 24).

Tab. 2: Bildungsbereich: Beispielhafte Kombinationen von Bildungsriumen innerhalb
eines Bildungsbereiches. Eigene Tabelle, erstellt auf Grundlage der Schemen
der Bildungsbereiche aus den Auslobungen von Aron Menczer (vgl. Stadt Wien
2016: 33) und Nordbahnhof (vgl. Stadt Wien 2015b: 30).

Tab. 3: Auswahlverfahren der Schulobjekte mittels eines Kriterienkatalogs. Eigene
Abbildung.

Tab. 4: Allgemeine Kenngrofien der untersuchten Objekte. Eigene Abbildung.
Tab. 5: Stidtebauliche Konzeption und Einbindung. Eigene Abbildung.

Tab. 6: Gebiudeorganisation und Erschlieffung. Eigene Abbildung.

Tab. 7: Raumorganisation und funktionale Zuordnung. Eigene Abbildung.
Tab. 8: Ridumliche Konzepte der Bildungsbereiche. Eigene Abbildung.

Tab. 9: Funktionsbereiche und rdumliche Kommunikation. Eigene Abbildung.
Tab. 10: Gestalterische und rdumliche Qualitit. Eigene Abbildung.

Tab. 11: Konstruktionsarten und Nutzungstiberschneidung. Eigene Abbildung.
Tab. 12: Finanzielle Aufwendungen. Eigene Abbildung.

Tab. 13: Raumprogramm des Architekturwettbewerbs der Stadt Heinola. Eigene
Tabelle, erstellt auf Grundlage der von der Stadt Heinola zur Verfiigung gestellten
Wettbewerbsunterlagen (Beilage 10: Heinolan Lukio Alustava Tilantarve) fiir
den Neubau des Gymnasiums Heinola.

Tab. 14: Raumprogramm des Architekturwettbewerbs der Stadt Heinola. Eigene
Tabelle, erstellt auf Grundlage der von der Stadt Heinola zur Verfiigung gestellten
Wettbewerbsunterlagen (Beilage 10: Heinolan Lukio Alustava Tilantarve) fiir
den Neubau des Gymnasiums Heinola.



ABKURZUNGSVERZEICHNIS

AR
BGF
BIBER
BR
BRI
FAM
FM
FMS
FZU
GF
GTNMS
GTVS
HP
IEA
IKDG
VS
KDG
KKG
MA
MUFU
NMS
NRG
NR
NUF
OECD
PIRLS
PISA
RFF
SAFA
SF
SoPidInt
SoPid
TF
TIMMS
VF

VS
PPP
OPP

Abstellraum
Brutto-Grundfliche
Bildungsbereich
Bildungsraum
Brutto-Rauminhalt
Familiengruppe
Facility-Managment
Fachmittelschule

Finnisches Zentralamt fiir Unterrichtswesen
Grundstiicksfliche
Ganztages Neue Mittelschule
Ganztages-Volksschule
Heilpidagogische Gruppe

Int. Association for the Evaluation of Educational Achievement

Integrationskindergartengruppe
Integrationsvolksschulklasse

Kindergarten

Kleinkindergruppe

Magistratsabteilung

Multifunktionsfliche

Neue Mittelschule

Netto-Raumfliche

Nebenraum

Nutzungsfliche

Organisation for Economic Co-operation and Development
Progress in International Reading Literacy Study
Programme for International Student Assessment
Raumflichenfaktor

Suomen Arkkitehtiliitto & Finlands Arkitektforbund
Sanitirfliche

Sonderpidagogischer Intensiv-Bildungsraum
Sonderpidagogischer Bildungsraum

Technikfliche

Trends in International Mathematics and Science Study
Verkehrsfliche

Volksschule

Public-private-Partnership auch als OPP bezeichnet
Offentlich-Private Partnerschaft
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