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Abstract

With regards to the compulsory kindergarten-year before going to school and the general
tendency to increase children's day-care outside of their homes, the kindergarten and its
"institutionalized educational space" is experiencing a steadily growing significance.

From one of the most important "Reggio"-pedagogues, Loris Malaguzzi, comes the princi-
ple:

,Neben dem Lehrer selbst und den anderen Kindern gilt das Schulgebadude als der dritte ,Lehrer’ ("In
addition to the teachers themselves and the other children, the school building is to be considered as
the third ‘teacher') Loris Malaguzzi (WALDEN & KOSICA, 2011, S. 5)

The "image of the child" as it is postulated by the Austrian BildungsRahmenPlan (Educa-
tion-Framework-Plan) emphasizes the enduring importance of the environment.

Architecture and pedagogical concepts are interdependent. Architecture provides a frame-
work for pedagogical work while pedagogical ideas make demands of architectural con-
cepts. The thesis reflects upon the historic development, investigates the contemporary
pedagogical concepts and their relation to kindergarten architecture and discusses several
examples of current topical kindergarten architecture in Vienna and its surroundings.

In addition to the literature-research in the theoretical part of the thesis, the empirical part is
based on interviews with two focus groups. The first group consists of four kindergarten
leaders, the second of 16 pre-school children in order to receive an analytical evaluation
close to life needs.

Inhaltsangabe

Durch das verpflichtete Kindergartenjahr vor der Schule und auch durch die allgemeine
Tendenz zur vermehrten auBerhduslichen Tagesbetreuung erfahrt der Kindergarten und sein
spadagogisch institutionalisierter Raum* einen stetigen Bedeutungszuwachs.

Von einem der wichtigsten ,Reggio“-Paddagogen, Loris Malaguzzi, stammt der Grundsatz:

,Neben dem Lehrer selbst und den anderen Kindern gilt das Schulgebaude als der dritte ,Lehrer’”
Loris Malaguzzi (WALDEN & KOSICA, 2011, S. 5)

Auch das ,,Bild vom Kind“ wie es der &sterreichische bundeslanderibergreifende Bildungs-
RahmenPlan darstellt, betont die nachhaltige Bedeutung der Umgebung.

Architektur und Padagogik stehen in wechselseitiger Beziehung zueinander. Erstere schafft
Bedingungen flr letztere, letztere stellt Anspriiche an erstere. Diese Beziehung im histori-
schen Kontext zu erforschen, ihre Prdsenz im State-of-the-Art einer zeitgemaBen und mo-
dernen Padagogik darzustellen und ihre Realisierung in Praxisbeispielen aufzuzeigen, ist der
thematische Schwerpunkt dieser Diplomarbeit.

Neben der Literaturrecherche als methodisches Mittel im theoretischen Abschnitt,

bilden im empirischen Teil Interviews zweier Fokusgruppen - die erste besteht aus vier Kin-
dergarten-Leiterinnen, die zweite aus 16 Vorschulkindern (beide sind aus vier Kindergarten
in Wien und Umgebung) - die Grundlage der analytischen Auswertung, um dem Span-
nungsfeld, in dem sich das Thema abspielt, lebensnah gerecht zu werden.



Widmung

,Wenn ihr nicht umkehrt und wie die Kinder werdet, konnt ihr nicht ins Himmelreich
kommen.” (Matth&us 18,3-5)

Diese Arbeit widme ich allen Kindern, die mir ,Erwachsenem® in meinem bisherigen
Leben und im Laufe meiner Praxis in den Kindergérten von Wien und Umgebung
begegnet sind, mich unaufgefordert berthrt und ein Stick weit in ihre Welt mitge-
nommen haben.



Vorwort

Im Rahmen meiner Ausbildung zum Kindergartenpéddagogen am Kolleg der BAKIP
7, Mater Salvatoris, Kenyongasse 4-7, 1070 Wien, welche ich im Juni 2015 abge-
schlossen habe, habe ich in verschiedenen Kindergérten unterschiedlicher Trager in
Wien und Niederdsterreich Praxiserfahrungen gesammelt. Dabei ist mir aufgefallen,
dass in der Raumnutzung durch die Kinder quantitativ und qualitativ groBe Unter-
schiede zu verzeichnen sind, die sowohl von den strukturellen Gegebenheiten als
auch von der padagogischen Haltung der Tragerorganisationen und des Betreu-
ungspersonals abhangig sind, was mich als Student der Architektur besonders inte-
ressiert hat.

Zum Themenbereich Suchtpravention bin ich in den Fachern Didaktik und Padago-
gk auf das innovative Projekt ,Spielzeugfreier Kindergarten® gestoBen, das seit
1992 in hunderten von Kinderbetreuungseinrichtungen in Deutschland, Osterreich
und der Schweiz zum Teil auch mehrfach durchgefihrt worden ist.

Grundlage dieses bewdahrten Projekts zur Suchtprdvention bildet die Idee, das
Spielzeug der Kinder fir einen begrenzten Zeitraum von drei Monaten aus dem Mit-
telpunkt zu nehmen, um Raum fir Kreativitat, Phantasie und Eigeninitiative und da-
mit auch fur Selbstbestatigung und Selbstbewusstsein zu schaffen.

Doch wenn alles Spielzeug, alles Vorgefertigte aus dem Raum ist, dann tritt dieser in
den Vordergrund und nimmt nun als ,dritter Erzieher® eine wesentliche padagogi-
sche Rolle ein. Diesem ,Raum® kommt damit die wichtige padagogische Bedeutung
zu, mit den Mitteln der Architektur wesentlich zur Férderung der Lebenskompeten-
zen der Kinder beizutragen. Die WHO definiert als Lebenskompetenzen die Fahig-
keiten: ,,Kommunikation, zwischenmenschliche Beziehungen, Umgang mit Geflhlen,
kritisches Denken, Entscheidungsfindung und Handlungskompetenz, Problemlé-
sung, Selbstbehauptung, Selbstwahrnehmung, Widerstand gegeniber Gruppen-
druck, Umgang mit Stress und Angst, Frustrationstoleranz”. (WHO-Rundschreiben
1994/8) zitiert nach (WINNER, 2003, S. 10)

Es musste sich also um Architektur handeln, die nicht als Konsumgut verstanden
werden darf und die es den Kindern ermdglicht, aus sich selbst, aus ihrer inneren
Quelle zu schépfen, eigene Ideen zu entwickeln und diese umzusetzen, zu einer ur-
sprunglichen Form des Spiels zu gelangen, Erfolge zu erzielen oder zu lernen, Miss-
erfolge zu verkraften. Diese Architektur kdnnte dem Anliegen des Entwicklungspsy-
chologen Jean Piaget Rechnung tragen, welches lautet:

,Das vornehmlichste Erziehungsziel ist, Menschen zu schaffen, die fahig sind, neue
Dinge zu tun, nicht einfach das zu wiederholen, was andere Generationen taten -
Menschen, die schopferisch, erfinderisch, die Entdecker sind. Das zweitwichtigste Er-
ziehungsziel ist, Geister heranzubilden, die kritisch sind, verifizieren kdnnen und nicht
alles hinnehmen, was man ihnen anbietet.” Jean Piaget (PULASKI, 1979, S. 170)

Diese Uberlegungen lieferten die Motivation fiir die vorliegende wissenschaftliche
Arbeit; welche Rolle Raum und Architektur im Kindergarten wirklich spielen und wel-
che Anspriiche die Paddagogik an sie stellt, ist ihr Gegenstand.
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1 Einleitung

1.1 Architektur und Padagogik in wechselseitiger Beziehung

Durch das verpflichtete Kindergartenjahr vor der Schule und auch durch die allge-
meine Tendenz zur vermehrten auBerh&uslichen Tagesbetreuung erféhrt der Kinder-
garten und sein ,padagogisch institutionalisierter Raum* (SCHAFER, 2005, S. 9) ei-
nen stetigen Bedeutungszuwachs.

Von einem der wichtigsten ,Reggio“-Padagogen, Loris Malaguzzi, stammt der
Grundsatz:

,Neben dem Lehrer selbst und den anderen Kindern gilt das Schulgebadude als der
dritte ,Lehrer’” Loris Malaguzzi (WALDEN & KOSICA, 2011, S. 5)

Maria Montessori schrieb:

,Die Aufgabe der Umgebung ist nicht, das Kind zu formen, sondern ihm zu erlauben,
sich zu offenbaren.” (HEBENSTREIT, 1999, S. 61)

Auch das ,Bild vom Kind“, wie es der &sterreichische bundeslanderlbergreifende
BildungsRahmenPlan darstellt, betont die nachhaltige Bedeutung der Umgebung.

,Kinder gestalten nicht nur ihre eigenen Lernprozesse, sondern auch ihr soziales und
kulturelles Umfeld aktiv mit und kdnnen als ,Ko-Konstrukteure von Wissen, ldentitat,
Kultur und Werten’ bezeichnet werden.” (CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 2009, S. 2)

Zu Raumgestaltung und Raumnutzung in Kinderbetreuungseinrichtungen besteht
laut OECD Report Starting Strong Il Forschungsbedarf. (OECD, 2013, S. 48) Die
wenigen Studien allerdings zeigen einen Zusammenhang zwischen einer positiven
Betreuungssituation und den Eigenschaften der physischen Umwelt (Rdume, Mate-
rialien, etc.). Kinder werden z.B. weniger leicht abgelenkt, wenn sie mehr Raum zur
Verfigung haben. (OECD, 2013, S. 39) In der Qualitdtsdiskussion wird die Raum-
qualitdt manchmal als weniger bedeutsam als die Prozessqualitt oder die Qualifika-
tion des Personals eingestuft. Jedoch ist unbestritten, dass nicht nur die soziale,
sondern auch die rdumlich-bauliche Umwelt des Kindergartens einen férderlichen
oder einen beeintrachtigenden Einfluss auf die Entwicklung der Kinder haben kann.

Im Rahmen der staatlichen Ausbildung zum/r Kindergartenpddagogen/in am Kolleg
der BAKIP 7, Mater Salvatoris, Kenyongasse 4-7, 1070 Wien, werden in den Fa-
chern Padagogik und Didaktik unter anderem die Richtlinien des 6sterreichischen
bundeslandibergreifenden BildungsRahmenPlans gelehrt und auch unterschiedli-
che padagogische Richtungen und Anséatze vorgestellt.
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Auch der Raumgestaltung werden einige Unterrichtseinheiten gewidmet, da die In-
neneinrichtung der Gruppenrdume und die Aufteilung in Bereiche zu den Aufgaben
der Pddagogen/innen in elementaren Bildungseinrichtungen gehéren.

Der Mensch und seine gebaute Umwelt stehen in intensiver Beziehung zueinander.
Indem der Mensch durch Gebautes seine Umwelt nachhaltig verandert, schafft er
sich selbst. Winston Churchill (1874-1965) beschrieb diese enge Wechselwirkung
Uberspitzt mit folgenden Worten:

,We shape our buildings; thereafter they shape us.”
(,,Erst formen wir unsere Gebadude, dann formen diese uns.”)
Winston Churchill (House of Commons, 28. Oktober 1943)

Fassen wir Padagogik als , Erziehungskunst“ auf - griechisch paidagogiké (téchné) =
die Kunst, den Jungen zu fiihren -, wird der Mensch — ebenso Ubergespitzt formu-
liert - auch nachhaltig von ihr ,geformt“ bzw. erlaubt sie ihm - wie auch die Umge-
bung (frei nach Maria Montessori, siehe Zitat oben) -, ,,sich zu offenbaren®.

Architektur und P&dagogik stehen ebenfalls in wechselseitiger Beziehung zueinan-
der. Erstere schafft Bedingungen fir letztere, letztere stellt Anspriche an erstere.
Diese Beziehung im historischen Kontext zu erforschen, ihre Prdsenz im State-of-
the-Art einer zeitgemaBen und modernen Padagogik darzustellen und ihre Realisie-
rung in Praxisbeispielen aufzuzeigen, ist der thematische Schwerpunkt dieser Dip-
lomarbeit.

1.2 Effekte und Relevanz des Ausbaus der Kinderbetreuung in Osterreich

GemaB dem AK-Positionspapier von Mai 2013 der dsterreichischen Bundesarbeits-
kammer gibt es trotz des laufenden Ausbaus der Kinderbetreuungseinrichtungen fur
Kinder im Vorschulalter erhebliche Defizite bei erstens: der Zahl der Platze — in der
Kleinkindbetreuung Ubersteigt die Nachfrage das Angebot bei weitem -, zweitens:
den Offnungszeiten - es mangelt an Angeboten fir Verpflegung, Nachmittagsbe-
treuung und an Betreuung in den Ferienzeiten - und drittens: der Qualitat - so muss
in Osterreich eine Fachkraft 24 Kinder betreuen, internationale Empfehlungen liegen
bei 10 bis 15. Eine Schweizer Studie kommt zu dem Ergebnis, dass der volkswirt-
schaftliche Nutzen von Kinderbetreuung und Elementarbildung enorm ist: , Jeder
eingesetzte Franken bringt drei bis vier Franken an die Gesellschaft zurlick.”
(MULLER KUCERA & BAUER, 2005, S. 1)

Bereits 2010 erstellte die 6sterreichische Bundesarbeitskammer Modellrechnungen
zu den 6konomischen Effekten und Investitionen in Kinderbetreuung und anderen
sozialstaatlichen MaBnahmen. Die Berechnungen haben ergeben, dass mit Investiti-
onen in Kinderbetreuung nicht nur die akuten Defizite bezlglich Angebot und Quali-
tat behoben werden, sondern auch beachtliche Beschéaftigungs- und Budgeteffekte
generiert werden kénnten.
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Mit einer AnstoBfinanzierung von jahrlich durchschnittlich 100 Mio. Euro seitens des
Bundes fur die ndchsten vier Jahre, ergdnzt um den gleichen Betrag von den Lé&n-
dern, kénnten beispielsweise 35.000 zusétzliche Platze fur Kleinkinder und bessere
Offnungszeiten bei 70.000 bestehenden Kindergarten-Platzen geschaffen werden.
Zuséatzlich wirde damit fUr jede Kleinkindgruppe halbtags eine zusétzliche padago-
gische Fachkraft zur Verfigung stehen. Damit wirden in der Kinderbetreuung selbst
14.000 Beschéftigungsverhélinisse geschaffen werden, weitere 2.300 entstehen
durch die zuséatzliche Nachfrage in anderen Branchen. Je nach Konjunkturverlauf
kénnten dartber hinaus zwischen 14.000 und 28.000 Eltern einer Erwerbstéatigkeit
nachgehen, die bisher durch ihre Betreuungspflichten daran gehindert waren. Damit
k&men in Summe zwischen 30.000 und knapp 45.000 Menschen zuséatzlich in Be-
schéftigung. Aus den Steuern und Abgaben dieser Beschéftigung sowie den Ein-
sparungen im Bereich der Arbeitslosenversicherung entstehen Einnahmen fir die
offentliche Hand, die ab dem flunften Jahr die zusatzlichen Kosten fir die Kinderbe-
treuung Ubersteigen. Abh&angig von der wirtschaftlichen Entwicklung wirde dieser
Uberschuss zwischen +14 Mio. und +168 Mio. Euro jéhrlich betragen. (AK Europa,
2013, S. 7ff.)

Am 26. August 2014 wurde im Ministerrat eine neue ,15a Bund-
Landervereinbarung® zum Ausbau der Kinderbetreuung beschlossen. 305 Millionen
Euro wird der Bund den Landern in den kommenden vier Jahren als Anschubfinan-
zierung zur Verfigung stellen, die Bundesldander erhdéhen im Zuge der Ko-
Finanzierung diese Summe um weitere rund 135 Millionen Euro. Dieser Beschluss
ebnet den Weg fur die gréBte Ausbauoffensive der Kinderbetreuung, die es in Oster-
reich je gegeben hat. In den kommenden vier Jahren will Osterreich rund 30.000
neue Betreuungsplatze flr die Unter-Dreijdhrigen schaffen und damit das sogenann-
te Barcelona-Ziel erreichen, eine Betreuungsquote von 33% bei Unter-Dreijahrigen.
Die Betreuungsquote der Drei- bis Fiinfjahrigen liegt bei 90,8%; hier hat Osterreich
das Barcelona-Ziel von 90% schon erreicht. (BMFJ, 2014, S. 1)

1.3 Welche Raume braucht das Kind?

,Kindergdrten gehdren normalerweise nicht zu den spektakuldren Planungsaufgaben,
die dazu geeignet sind, ihrem Entwerfer einen Platz im Architektur-Olymp zu si-
chern.” Christian Schittich (SCHITTICH, 2008, S. 130)

Der Bau von Betreuungseinrichtungen fir Kinder gehdért zweifellos zu den zukunfts-
weisenden, verantwortungsvollsten und wichtigsten Aufgaben der Gesellschaft.
Doch welche Radume braucht das Kind?

Welche Bedurfnisse haben Kinder und wie kénnen Rdume diesen gerecht werden?



Einleitung 10

Der franzésische Philosoph Jean-Jacques Rousseau misst die Menschlichkeit einer
Gesellschaft daran, ob sie das Kind Kind sein lasst. (OSBORNE, 1996, S. 102) Ist
das in unserer heutigen Gesellschaft, mit den Phanomenen Konsumzwang, Uberbe-
hitung sowie Férderwahnsinn und mit einer Erziehungsmaxime, welche Kinder so
schnell wie mdglich Pisa-fit, globalisierungstauglich, wettbewerbsfahig und mdg-
lichst angepasst fir ein erfolgreiches Karriere-Dasein machen will, Gberhaupt noch
moglich? Lasst Rousseaus Aussage ,,Der Mensch ist von Natur aus gut, nur die In-
stitutionen machen ihn bése” (OSBORNE, 1996, S. 102) nicht vor Kindertagesstéat-
ten generell zuriickschrecken oder zumindest Zweifel aufkommen, ob die eigenen
Schutzlinge dort gut aufgehoben sind, geschweige denn dort Rdume antreffen, die
ihren Bedlrfnissen entsprechen?

Das Wort ,das Kind Kind sein lassen“ wird auch in unserer von Bildungsdiskussio-
nen stark geprégten padagogischen Landschaft allmahlich wieder populdr. Doch
welche Rahmenbedingungen werden ihm gerecht?

Um all diese Fragen auf die Bedeutung der Architektur im Kindergarten zu Gbertra-
gen, ist bei der Padagogik und all ihren Richtungen im Elementarbereich anzufan-
gen. Hier befindet sich der Ausgangspunkt der Forschung in dieser Arbeit.

Welche péddagogischen Richtungen und Haltungen gibt es (ohne Anspruch auf Voll-
standigkeit)? Wann und warum sind sie entstanden? Gibt es Grindungsmditter
und/oder -vater? Was sind ihre konkreten Inhalte, Ziele und Methoden? Wie lautet
ihr Bild vom Kind und wie gehen sie auf die Bedurfnisse der Kinder ein? Welche Rol-
le und welche Aufgaben gestehen sie den Padagogen zu?

Stellen sie padagogische Anforderungen an Raum und Architektur und wie lauten
diese?

In Osterreich setzt der bundeslandiibergreifende BildungsRahmenPlan - als eine
MaBnahme der Sicherung der padagogischen Qualitat - verbindliche Bildungsstan-
dards fur Kinderbetreuungseinrichtungen und definiert in komprimierter Form die
Grundlagen elementarer Bildungsprozesse. Damit liefert er eine klare Anleitung fur
alle Einrichtungen in allen Bundeslandern, wie Kinder durch die Kindergartenpada-
goginnen und -padagogen bestmdglich geférdert werden sollen.

Beinhaltet er auch Stellungnahmen zur Raumgestaltung und wie sind diese zu inter-
pretieren und umzusetzen? Gibt es zu dieser Frage auch Anhaltspunkte in den Bil-
dungsplénen der Bundeslander, wie etwa dem Wiener Bildungsplan?

Welchen Rahmen schaffen die gesetzlichen und baulichen Bestimmungen fur die
architektonische Gestaltung von Kindergéarten?

Inwiefern entspricht die Realisierung von neuen Kindergartengebduden in der Praxis
den padagogischen Standards und den damit verknlpften Anspriichen an die Archi-
tektur und die rdumliche Gestaltung elementarer Einrichtungen? Wie intensiv ist die
Kooperation zwischen Leiter/innen, Pddagogen/innen und Planer/innen in Wien und
Umgebung wéahrend eines Bauvorhabens gediehen, wie groB ist der Einfluss der
padagogischen Fachkréfte, wie werden ihre Anliegen umgesetzt und wie verlauft die
Interaktion mit den Bildungspartnern?
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Wird den Winschen und Gestaltungsvorschlagen der Hauptnutzergruppe des Kin-
dergartens, den Kindern, Gehér geschenkt? Werden die Prinzipien von Partizipation
und Inklusion auch in der Einbeziehung der Kinder in Bauprozesse bericksichtigt
und entspricht diese einem modernen, aufgeklarten Demokratieverstadndnis?

Gibt es Konzepte, die Uber die reine Méblierung und Inneneinrichtung von Gruppen-
rdumen hinausgehen? Unterscheiden sich rdumliche Bedingungen und Gegebenhei-
ten in Einrichtungen mit unterschiedlichen Konzeptionen und padagogischen Hal-
tungen? Wie gelingt es, ein paddagogisches Konzept, das gewisse Werte und Fahig-
keiten vermitteln will, rAumlich umzusetzen? Welche Architektursprache ist fir diese
besondere Bauaufgabe angemessen? Wie lassen sich die spezifischen Anforderun-
gen der Kinder an Zonierung, MaBstab und Ausstattung am besten erflllen? An
welchen Kriterien kann die Qualitat fur eine gelungene architektonische Planung
festgemacht werden?

Es ist nicht Ziel dieser Arbeit, fertige Rezepte fir perfekte Losungen anzubieten. Die
Komplexitat des Themas als auch die Prinzipien von Inklusion, Diversitat und Indivi-
dualisierung sprechen dagegen. Vielmehr geht es darum, die Theorien zum Diskurs
zu stellen und sie mit der Praxis zu vergleichen, um dadurch eine Diskussion anzu-
regen, die zu mehr Aufmerksamkeit, Empathie und Verantwortungsbewusstsein fur
die Thematik Architektur im Kindergarten und damit zu einer bewussten Haltung
aller an einem Bauvorhaben Beteiligten flhrt, die das Wohl des Kindes in das Zent-
rum der Interessen stellt.

1.4 Methoden

Fir die Untersuchungen des Gegenstands dieser Arbeit dient die Literaturrecherche
als methodisches Mittel im theoretischen Abschnitt — Kapitel 3 bis 5.

FUr den empirischen Teil - Kapitel 6 - bilden Interviews zweier Fokusgruppen - die
erste besteht aus vier Kindergarten-Leiterinnen, die zweite aus 16 Vorschulkindern,
beide sind aus vier Kindergérten in Wien und Umgebung - die Grundlage der analy-
tischen Auswertung, um dem Spannungsfeld, in dem sich das Thema abspielt, le-
bensnah gerecht zu werden.
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2 Begriffserlauterungen, Inhalte und zugrunde liegende
Theorien

2.1 Kindergarten — Begriffsdefinition

» 83. (1) Unter einem Kindergarten ist eine Ortlich gebundene Einrichtung zu verste-
hen, die zur regelmaliigen Betreuung und Bildung von Kindern durch Fachkréfte (...)
wahrend eines Teiles des Tages bestimmt ist.“ (Wiener Kindergartengesetz WGKK,
2013, S. 1)

In Osterreich ist der Kindergarten eine Einrichtung furr Kinder, die mindestens zwei-
einhalb Jahre alt sein missen, aber noch nicht zur Schule gehen. In Abgrenzung
dazu spricht man bei Einrichtungen oder Gruppen fir jingere Kinder zumeist von
der Kinderkrippe und fir Kinder im Grundschulalter vom Hort. In Anlehnung an die
Bezeichnung ,Kindergarten“ durch Friedrich Wilhelm August Frébel (1782-1852)
(siehe 3.4.1), den Stifter und Namensgeber des ersten Kindergartens, wird diese
inzwischen immer hdufiger auch als Sammelbegriff fir alle Einrichtungen der Kinder-
tagesbetreuung verwendet.

Der Kindergarten ist in Osterreich dem Sozialbereich und dort dem Ressort ,Soziale
Sicherheit“ zugeordnet. Seine sozialp&ddagogische Ausrichtung enthélt einen Erzie-
hungs-, Bildungs- und Betreuungsauftrag. Der Kindergarten ergénzt die Erziehung in
der Familie und eréffnet den Kindern erweiterte und umfassendere Erfahrungs- und
Bildungsmdglichkeiten Uber das familidre Umfeld hinaus. Der Auftrag des Kindergar-
tens leitet sich vom Erziehungsrecht der Eltern ab und wird ihm durch den Betreu-
ungsvertrag Ubertragen. Im Gegensatz zum Schulwesen hat der Staat in der Kinder-
tagesbetreuung keinen eigenstéandigen vom Erziehungsrecht der Eltern unabhangi-
gen Auftrag.

»Kindergdrten haben die Aufgabe, in Erganzung zur Familie nach gesicherten Kennt-
nissen und Methoden der Padagogik die Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit jedes
Kindes und seine Fahigkeit zum Leben in der Gemeinschaft zu fordern und es in der
Entwicklung seiner korperlichen, seelischen und geistigen Krafte zu unterstitzen.
(...)“ 81 (Wiener Kindergartengesetz WGKK, 2013, S. 1)

Hinsichtlich der Offnungszeiten kann man grob drei Formen unterscheiden:

1.) Teilzeitbetreuung, am Vor- und/oder am Nachmittag, 2.) Verlangertes Vormit-
tagsangebot, von morgens bis nach dem Mittagessen, 3.) Ganztagsbetreuung, von
morgens bis zum Spéatnachmittag.

In letzter Zeit bieten Tréger im Hinblick auf die Vereinbarkeit von Familie und Beruf
auch zunehmend erweiterte Betreuungszeiten an, die sehr frih morgens - etwa um
05:30 Uhr — beginnen, bis in den spéaten Abend - etwa 20:00 Uhr - reichen und so-
wohl Samstage als auch Ubernachtungsméglichkeiten umfassen kénnen.
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In Osterreich werden in Kindergérten eigens ausgebildete Kindergartenpadagogen,
Kindergartenassistenten und Hilfskréfte angestellt. Unterhalten werden Kindergéarten
- in unterschiedlichen Anteilen in den einzelnen Landern - durch freie Trager oder
von den Landern und Gemeinden. Freie Trager sind Vereine, kirchliche Trager, Reli-
gionsgemeinschaften, Privatpersonen, Betriebe oder Elterninitiativen - letztere be-
treffen vor allem Kindergruppen.

Zusatzlich oder erganzend zu den Regelkindergarten gibt es sonderpadagogische
und heilpadagogische Kindergarten, die meist als integrative Kindergarten betrieben
werden, d.h. Kinder mit und ohne Behinderungen oder Férderbedarf gemeinsam
betreuen.

Mitunter zeichnen sich Kindergéarten durch ein besonderes Angebot oder padagogi-
sches Profil aus, wie beispielsweise Waldkindergérten, interkulturelle Kindergérten,
Montessori-Kindergarten, Waldorfkindergarten und viele andere. Es gibt auch Kin-
dergérten, die in der Sprache und nach den padagogischen Grundlagen anderer
Lander geflihrt werden (zum Beispiel franzdsische, italienische oder auch spanische
Kindergarten).

Zunehmend werden die Einrichtungen nicht mehr nach Altersgruppen (Krippe, Kin-
dergarten, Hort) oder nach Zielgruppen (Kinder mit besonderen Férderbedirfnissen)
getrennt, sondern in integrierter oder zumindest kombinierter Form betrieben.
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3 Der Kindergarten — Vordenker und Pioniere, Entwicklung und
Padagogik

"Die sich des Vergangenen nicht erinnern, sind dazu verurteilt, es noch einmal zu er-
leben." George Santayana (1863-1952, spanisch-amerikanischer Philosoph)

Dieses Kapitel gibt einen Uberblick von den ersten Philosophien tiber die Erziehung
von Kindern unter sechs Jahren, Uber die Entstehung und Verbreitung der institutio-
nalisierten Kleinkinderziehung - beginnend mit den Kleinkinderbewahranstalten im
ausgehenden 18. Jahrhundert -, bis hin zu den bis heute gultigen padagogischen
und reformpadagogischen Richtungen der Elementarerziehung. Es beschreibt vor
allem jene Kleinkindbetreuungskonzepte, die ein aus unserer Sicht positives ,,Bild
vom Kind“ zur Grundlage haben und - retrospektiv betrachtet - zu den anerkannten
Formen von Kindergarten flhrten, wie wir sie heute im Bereich der Elementarpada-
gogik in Osterreich antreffen; es erhebt keinen Anspruch auf Vollstéandigkeit.

* & 3k

Die Ausfuhrungen nach den drei Sternen - % # * - beschreiben die Anforderungen
der jeweiligen padagogischen Konzepte an Raum, Raumgestaltung und Architektur
der ihnen entsprechenden Einrichtungen.

Raumkonzepte fir Kinderbetreuungseinrichtungen verandern sich in historischen
und kulturellen Zusammenhéngen und sind maBgeblich von padagogischen Kon-
zeptionen beeinflusst.

,Die Architektur und die Raumgestaltung von Kindergarten kann als Ausdruck des
Verstandnisses von Fachleuten aus Architektur und Elementarpadagogik Uber das,
was Kinder brauchen, gesehen werden. AuRRere Rahmenbedingungen, wie kommuna-
le Raumordnung, Verkehrswege und Naturrdume, spielen ebenso eine Rolle wie
budgetire Uberlegungen und der Stellenwert der institutionalisierten Kinderbetreu-
ung im Rahmen der Familien- und Bildungspolitik“. (KOCH, 2012, S. 1)

3.1 Philosophisch-padagogische Vordenker der Kleinkindpadagogik

Die Einstellung der erwachsenen Gesellschaft zum Kind unterlag einem historischen
Wandel, in dem sich die differenzierte Wahrnehmung der Bedirfnisse und Entwick-
lungsstadien von Kindern im vorschulischen Alter, wie wir sie heute kennen, erst
allmahlich entwickelte. Erst im Verlauf des 18. Jahrhunderts wurde Kindheit als ein
eigener Lebensabschnitt betrachtet.

Bereits der griechische Philosoph Platon (427-348/347 v. Chr.) entwickelte die Vor-
stellung von staatlichen Einrichtungen, in denen die Kinder der ,Freien“ nach der
Geburt eine hervorragende kérperliche und geistige Bildung erhalten sollen, die es
ihnen ermdglicht, als gebildete Elite den Staat zu tragen und zu leiten.

Die ersten entwickelten Konzepte zur hduslichen Erziehung des Kindes bis zum
sechsten Lebensjahr finden wir im Humanismus.
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3.1.1 Michel de Montaigne

Der franzésische Philosoph, Jurist und Humanist Michel de Montaigne (1533-1592)
stellte Uberlegungen dariiber an, welche Ursachen menschlichem Verhalten zu-
grunde liegen, und erkannte, welche Bedeutung die Erziehung in frihester Kindheit
flr die Ausbildung des Charakters hat. Das oberste Gebot flir einen Erzieher ist laut
Montaigne die Beobachtung des Kindes. Es gilt, die natirlichen Anlagen des Kindes
zu entdecken und zum BlUhen zu bringen.

Es spricht fir das humanistische Denken Montaignes, wenn er jede Gewalt in der
Erziehung ablehnt.

,lch bin gegen jede Gewaltanwendung bei der Erziehung einer jungen Seele, die an
das Gefihl fiir Freiheit und Ehre gewdhnt werden soll. Es liegt etwas Knechtisches in
Zwang und Strenge, und ich bin der Uberzeugung, dass, was sich mit Vernunft, mit
Behutsamkeit und Geschick nicht erreichen |aRt (sic!), erst recht nicht durch Kraftmit-
tel erzielt wird [...]. Meine Erfahrung lehrt mich, dass man mit Priigeln nichts weiter
erreicht, als die Menschen feig, bése und bockig werden zu lassen (...)“ Michel de
Montaigne (KRECKER, 1971, 3. Aufl., S. 30)

3.1.2 Johannes Amos Comenius

Im Unterschied zu Montaigne, der Fragen der Kleinkinderziechung eher beildufig er-
wahnte, widmete ihnen der tschechische Philosoph, Theologe und Padagoge Jo-
hannes Amos Comenius (auch Jan Amos Komensky) (1592- 1670) in seiner »Didac-
tica magna« ein spezielles Kapitel. Er legte als erster ein wissenschaftlich begrinde-
tes Konzept vor, das die allseitige Férderung des Kindes umfasste.

,Der Anfang der Astronomie wird darin bestehen, dass er [Anm.: der Knabe] die Be-
deutung von Himmel, Sonne, Mond und Sternen kennenlernt und ihren taglichen
Auf- und Niedergang bemerkt.” Johannes Amos Comenius (KOMENSKY, 1971, S. 40)

Comenius betrachtet Anlagen zur Bildung, Tugend und Frémmigkeit als angeboren,
die jedoch erst durch die Erziehung entfaltet werden. Ihr kommt die Aufgabe zu,
entsprechend den Entwicklungsstufen des Kindes die ersten Grundlagen von Wis-
sen zu vermitteln. Die Erzieher sollen dabei den Bewegungsdrang des Kleinkindes
berticksichtigen und fur Spiel- und Arbeitsmdglichkeiten sorgen. Comenius entwi-
ckelt zunéchst die Aufgaben und den Aufbau eines einheitlichen Schulsystems und
leitet hieraus die Anforderungen und das Konzept der »Mutterschule« ab. Er emp-
fiehlt den MUttern wahrend der ersten sechs Lebensjahre, die seelische und geistige
Entwicklung ihrer Kinder auf den Gebieten des Verstandes, der Arbeit, der Kinste,
der Sprache, der Sitte und Tugenden sowie der Religion zu férdern. In seinem Bil-
dungsplan sind u. a. folgende Gebiete enthalten: Naturwissenschaften, Optik, Ast-
ronomie, Geografie, Chronologie, Geschichtswissenschaft, Arithmetik, Geometrie,
Statik u. a.m. Das Kind soll bereits im vorschulischen Alter in die Wissenschaften
eingefiihrt werden, wobei an die Erfahrungen des Kindes anzuknUpfen ist.
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Comenius formulierte seine Vorstellungen Uber die Raumgestaltung in Schulen wie

folgt:
,Die Schule selbst soll eine liebliche Statte sein, von aullen und von innen den Augen
einen angenehmen Anblick bieten: Innen ein helles, sauberes Zimmer, das rundher-
um mit Bildern geschmiickt sein soll. Drauf3en soll nicht nur ein Platz vorhanden sein
zum Springen und Spielen, denn dazu muB man den Kindern Gelegenheit geben (...),
sondern auch ein Garten, in den man sie ab und zu schicken soll, daR sie sich am An-
blick der Baume, Blumen und Graser freuen kénnen. Wenn es so eingerichtet wird,
kommen die Kinder wahrscheinlich nicht weniger gern in die Schule, als sie sonst auf
Jahrmarkte gehen, wo sie immer etwas Neues zu sehen und zu horen hoffen.”
(COMENIUS, 1954 [1657], S. 99)

3.1.3 JeanJacques Rousseau

Den Ideen eines burgerlich-demokratischen Staates, in dem alle Burger die gleichen
Rechte und Pflichten haben sollten, war der aus Genf stammende Philosoph und
Padagoge Jean Jacques Rousseau (1712-1778) verbunden. In seinem pé&dagogi-
schen Hauptwerk »Emile« (1762) entwickelte er jene Gedanken, die spater auch
Pestalozzi und Frdbel beeinflusst haben. Wichtigstes Erziehungsziel ist fir Rousseau
die Teilnahme des Birgers an den o&ffentlichen Angelegenheiten des demokrati-
schen Staates.

,Der Mensch ist von Natur aus gut, und einzig durch die Institutionen wird er bése”
Jean-Jacques Rousseau (OSBORNE, 1996, S. 102)

Die Erziehung beginnt nach der Auffassung Rousseaus mit der Geburt, und das
Kind bilde sich vermittels von Erfahrungen ein Urteil Gber seine Umwelt, noch ehe
eine Belehrung erfolgt. Rousseau billigt dem Kind das Recht auf das Spiel, in dem er
einen Naturtrieb wirken sieht, ausdriicklich zu und misst die Menschlichkeit einer
Gesellschaft daran, ob sie das Kind Kind sein lasst. Die pddagogischen Schriften
Rousseaus enthalten — jedenfalls soweit sie sich auf die Erziehung des Kleinkindes
beziehen — Gedanken und Konzepte zur familidren Erziehung. Rousseau hebt die
Notwendigkeit einer gemeinschaftlichen Erziehung aller Kinder hervor. Sie sollte eine
offentliche, staatliche Angelegenheit und nicht allein der Familie Uberlassen sein, da
dies dem demokratischen Grundsatz der Gleichheit aller Burger férderlich wére.

#* ok %

,Zurlick zur Natur” Jean Jacques Rousseau
Es gibt nach Rousseau dreierlei Lehrer: die Natur, die Menschen und die Dinge. Ers-
tere entwickelt unsere Féhigkeiten und Kréafte, die Mitmenschen lehren uns deren

Gebrauch und die Dinge, dementsprechend auch die Rdume, erziehen uns durch
die Erfahrung, die wir mit ihnen machen und durch die Anschauung.
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Das Ziel der Erziehung ist dabei das der Natur selbst; denn die Dinge und die Men-
schen kénnen zumindest zum Teil, die Natur aber gar nicht beeinflusst werden,
weshalb die zwei anderen nach ihr ausgerichtet werden mussen. Eine Orientierung
der raumlichen Gestaltung an der Natur kann daraus abgeleitet werden. (OSBORNE,
1996, S. 102 ff.)

3.2 Die Entwicklung institutionalisierter Kinderbetreuung

Im Unterschied zu friheren Epochen lagen am Ende des 18. Jahrhunderts detaillier-
te Kenntnisse und Beobachtungen Uber die kindliche Entwicklung in den ersten Le-
bensjahren vor, und die grundsétzliche Bedeutung, die der Erziehung in der friiheren
Kindheit zukommt, wurde anerkannt. Daraus wurde die Notwendigkeit einer ab-
sichtsvollen (intentionalen) Erziehung abgeleitet. (ADEN-GROSSMANN, 2011, S. 14-
16)

Zu Beginn des 19. Jahrhunderts fuhrten drei wesentliche gesellschaftliche Bedin-
gungen zur Grindung der ersten Kleinkinderschulen und Kleinkinderbewahranstal-
ten. Erstens bedingten veradnderte Produktionsformen die Grindung und die Aus-
breitung der Manufakturen, was eine Trennung von Familie und Produktionsstétte
zur Folge hatte. Zweitens brachte die Entstehung der Klasse des besitzlosen Prole-
tariats mit Frauen- und Kinderarbeit eine Verschlechterung der allgemeinen Lebens-
bedingungen, und hieraus folgte eine hohe Kindersterblichkeit, ein Absinken des
Bildungsniveaus und eine Gefahrdung der psychischen und physischen Entwicklung
der Kinder und Jugendlichen.

Drittens wurde in der geistesgeschichtlichen Bewegung der Aufklarung das Bulrger-
tum selbstbewusster und beanspruchte politische Mitbestimmung im Staat.

Aus diesen Voraussetzungen lassen sich zwei Funktionen ableiten, die die &ffentli-
chen Einrichtungen fur Vorschulkinder haben sollten:

Sie sollten zum einen fir die Kinder der unteren Schichten anfallende Erziehungs-
aufgaben der Familie wahrnehmen, und sie sollten zum anderen einen allgemeinen
Bildungs- und Erziehungsauftrag erfillen, der den neuen Bedurfnissen des sich von
der Vorherrschaft des Adels emanzipierten Blrgertums entsprach.

3.3 Vorlaufer des Kindergartens

3.3.1 Johann Friedrich Oberlin

Eine bedeutende Einrichtung fur Kleinkinder wurde vom Sozialreformer Pastor Jo-
hann Friedrich Oberlin (1740-1779) ab 1770 in den Gemeinden des Steintals im
Elsass ins Leben gerufen. Man nannte sie »Strickstube« oder »Wohnstube fir Stri-
cken«. Die Strickstuben wurden sowohl von Kindern im Vorschulalter als auch von
Schulkindern besucht. Die Erziehung erstreckte sich auf den Unterricht in franzési-
scher Sprache, auf das Bekanntmachen mit den Dingen der Umwelt, auf Heimat-
kunde, auf die Unterweisung im Stricken und auf die kérperliche Ausbildung.
(ADEN-GROSSMANN, 2011, S. 17)
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Diese ersten Kleinkindereinrichtungen besitzen keine entsprechend entwickelten
entwurflichen Neukonzeptionen - sie wurden vielmehr in eigens dafiir angemieteten
Wohnstuben etabliert, was den damaligen padagogischen Vorstellungen - wie auch
der von Pestalozzi beschriebenen ,Paddagogischen Kraft der Wohnstube” — geniigte.
(KORNER, 2000, S. 24)

3.3.2 Johann Heinrich Pestalozzi

Der in ZUrich geborene Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) grindete ab etwa
1773 mehrere Anstalten fir Waisenkinder, die er ,Kinderhduser* nannte in Neuhof,
Stans, Burgdorf und Yverdon, die sich zwar wegen organisatorischer und geschéft-
licher Mangel nicht lange hielten, deren Ideen aber fur die Kindergarten- und Volks-
schulentwicklung ganz Europas von umwalzender Wirkung sein sollten.
(HARENBERG, 1983, S. 1047) Pestalozzi gilt als Vorldufer der Anschauungspédago-
gik und der daraus Ende des 19. Jahrhunderts entstandenen Reformp&dagogik.
Sein padagogisches Ziel, das er 1801 in seinem Hauptwerk ,Wie Gertrud ihre Kin-
der lehrt* veréffentlichte, war die ganzheitliche Volksbildung zur Stéarkung der Men-
schen fur das selbstdndige und kooperative Wirken in einem demokratischen Ge-
meinwesen. Die Eltern sollten beféhigt werden, mit dieser Bildung im Elternhaus zu
beginnen und ihren Kindern entsprechende Vorbilder zu sein.

, Jede gute Menschenerziehung fordert, dal} das Mutteraug in der Wohnstube tag-
lich und stiindlich jede Veranderung des Seelenzustandes ihres Kindes mit Sicherheit
in seinem Auge auf seinem Munde und seiner Stirne lese. Sie fordert wesentlich, daR
die Kraft des Erziehers reine, und durch das Dasein des ganzen Umfangs der hausli-
chen Verhidltnisse allgemein belebte Vaterkraft sei.” Johann Heinrich Pestalozzi
(PESTALOZZI, Datum nicht angegeben [1799], S. 1)

* & 3k

Bei Pestalozzis Anstalten handelte es sich rAumlich um angekaufte Hauser, in denen
er gemeinsam mit den Waisenkindern lebte und die er mit einfachen Mitteln adap-
tierte. Der ,pddagogische Raum*® glich einer Wohnstube. Dieser von Pestalozzi ge-
pragte ,Wohnstubencharakter® mit der von ihm angepriesenen ,p&dagogischen
Kraft der Wohnstube” pragte den gesamten Kindergartenbau und beeinflusst bis
heute dessen Entwurfskonzepte. (KORNER, 2000, S. 23)

3.3.3 Robert Owen

Die »Infant Schools« des utopischen Sozialisten Robert Owen (1771-1858) zogen
internationales Interesse auf sich. 1809 griindete er in seiner Feinbaumwollspinnerei
in New Lanark (Schottland) eine »Infant School«, in der die Kinder der Fabrikarbeiter
im Alter von zwei bis sechs Jahren aufgenommen wurden. Owen vertrat die Auffas-
sung, dass die Erziehung des Kleinkindes eine allgemeine gesellschaftliche Aufgabe
sei.
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,, Das Kind wird an einem sicheren Ort untergebracht, wo es sich zusammen mit sei-
nen kinftigen Schulkameraden die besten Gewohnheiten und Prinzipien erwirbt,
wahrend es zu den Mahlzeiten und zum Schlafen in die Obhut der Eltern zuriickkehrt,
wobei durch die zeitweilige Trennung die gegenseitige Zuneigung wahrscheinlich
starker werden dirfte”. Robert Owen (BAROW-BERNSTORFF, 1988, 8. Aufl., S. 208)

* & 3k

In der »Infant-School« sollten die Kinder ohne Strafen und ohne Furcht vor Strafen
erzogen werden. Durch die anregende Ausgestaltung der Raume sollten die Kinder
»,aurch Anschauung zur Fragestellung gebracht werden*. (KRECKER, 1971, S. 204)

Owen erkannte, dass die wahre Ursache fur die elende Lage des Proletariats in den
Eigentumsverhéltnissen lag, und er entwarf Pléne fir eine genossenschaftliche Or-
ganisation menschlichen Zusammenlebens, die er mit der Griindung der Siedlung
New Harmony in Nordamerika (1825) verwirklichen wollte. Im st&dtebaulichen Zent-
rum des Quadrates aus Wohnbauten der geplanten Siedlung befindet sich zusam-
men mit anderen &ffentlichen Einrichtungen auch die Kleinkinderschule, die hiermit
gesellschaftlich und damit auch baulich eine zentrale Bedeutung erhélt. (ADEN-
GROSSMANN, 2011, S. 18)

3.3.4 Samuel Wilderspin

Auf die Entwicklung der Kleinkinderbewahranstalten in Deutschland, welche 1820
gegrindet wurden, hatte Samuel Wilderspin (1792-1866), Leiter der Zentral-
Kinderschule in London, besonderen Einfluss. Sein Buch Uber die friihzeitige Erzie-
hung der Kinder der Armen (,,On the Importance of Educating the Infant Poor*) er-
schien 1826 in deutscher Sprache — Ubersetzt vom &sterreichischen GroBhandler
Josef Wertheimer. Mit etwa 120 Kindern pro Erzieher war in den Kleinkinderbewahr-
anstalten nur eine Massenerziehung moglich, fir die besondere organisatorische
MaBnahmen getroffen wurden. Wilderspin arbeitete mit einem Helfersystem, bei
dem eine Gruppe von Kindern von einem alteren Kind angeleitet wurde. Auf dem
Lehrplan stand in erster Linie biblische Geschichte. Daneben lehrte man Naturge-
schichte, die Regentschaft der Kénige von England, Lesen, Sprachlehre und Rech-
nen. (ADEN-GROSSMANN, 2011)

* & 3k

Das Spiel war wichtiger Bestandteil Wilderspins Erziehungssystems. Ihm wird die
Erfindung des Spielplatzes (playground) zugeschrieben.

Wilderspins Frontalunterrichtskonzept fand in einem als ,,.Schulzimmer® bezeichne-
ten schmalen, langgestreckten, rechteckigen Raum statt, in dem die Kinder wie in
einem Hdrsaal auf fest montierten, stark ansteigenden Stizstufenreihen (sogenann-
ten ,,Galerien”) der GréBe nach - auf den Lehrer blickend - zu sitzen hatten.
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3.3.5 Grifin Theresia Brunsvik

Einen wesentlichen Beitrag zur Verbreitung der sogenannten Kleinkinder-
Bewahranstalten in der Gsterreichischen Donau-Monarchie leistete die ungarische
Gréafin Theresia Brunsvik von Korompa, die vermeintliche ,unsterbliche Geliebte”
Beethovens.

Die Gréafin reiste nach England, um in London die Kleinkinderschulen Wilderspins zu
studieren. Nach ihrer Rickkehr griindete sie am 1. Juli 1828 in Buda die erste Klein-
kinderschule (Kleinkinderbewahranstalt) Ungarns unter dem Namen ,Angyalkert®,
auf deutsch ,Engelsgarten®.

"Das Verkehrteste ist, die Erziehung im Vaterlande warten zu lassen, bis Justiz, Bau-
ern und Handel geordnet sind! Erziehung kann nicht warten, denn das erziehbare Al-
ter entflieht und richtig Erzogene werden in allen Zweigen viel schneller und richtiger
zum Zweck kommen!" Theresia Brunsvik (BERGER, 2004, S. 2)

Theresia Brunsvik unterstitzte die Grindungen von Einrichtungen in der Schweiz, in
Italien, Frankreich, England und im Kdnigreich Bayern; dort férderte sie die Errich-
tung von Kleinkinder-Bewahranstalten in Minchen und Augsburg. Sie selbst griin-
dete elf Kindergarten, eine Berufsschule, eine hohere Madchenbildungsanstalt und
eine Hauswirtschaftsschule. 1836 rief sie einen Verein fir die Einrichtung von Kin-
dergarten ins Leben. Ausgeldst durch den Kontakt mit Johann Heinrich Pestalozzi,
kam sie zu der Einsicht, dass die "schulméBige Unterrichtung der kleinen Kinder
mehr ein Fehler als ein Verdienst sei" und stellte fortan die "frohliche Selbstbetati-
gung", das heiBt das kindliche Spiel, in den Mittelpunkt ihrer Padagogik.

* & 3k

Der erste ,Engelsgarten® entstand im eigenen Hause der Gréfin Brunsvik in der
Christinenstadt zu Ofen in Ungarn. (BERGER, 2004, S. 2f.)

3.4 Der Kindergarten und seine padagogischen Vertreter

Die Padagogik eines Kindergartens nimmt Einfluss auf die architektonische Planung,
sofern die Architektur die paddagogische Arbeit unterstiitzen soll. Im Folgenden wer-
den grundlegende und bis heute gangige padagogische Konzepte vorgestellt und
auf die Anspriche an die Architektur untersucht, um den interdisziplindren Diskurs
als auch die Kooperation zwischen Padagogen/innen und Architekten/innen zu un-
terstutzen.

,Padagogische Ansitze sind Uberzeugungssysteme, die verschiedene Elemente wie
ein Menschenbild, Erziehungsziele und -werte enthalten.” (KNAUF, 2001)
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Mit den hier aufgelisteten padagogischen Systemen wurde ich im Rahmen meiner
Ausbildung zum Kindergartenpadagogen am Kolleg fur Kindergartenpadagogik kon-
frontiert. Sie alle enthalten unterschiedliche Anséatze und Schwerpunkte, die - meiner
Beobachtung nach - in der aktuellen Kindergartenalltagsarbeit in Wien und Umge-
bung immer wieder in unterschiedlicher Quantitdt und Qualitat, und sehr oft auch in
unterschiedlichen Kombinationen anzutreffen sind.

3.4.1 Friedrich Frobel

Die von Friedrich Frébel (1782-1852) 1837 in Bad Blankenburg (Thiringen) gegrin-
dete ,Anstalt zur Pflege des Beschéftigungstriebes der Kindheit und Jugend” fir
drei- bis sechsjahrige Kinder unterschied sich grundsétzlich von den bis dahin be-
kannten Kleinkinderschulen und Kleinkinderbewahranstalten. Der aus Thiringen
stammende Pestalozzi-Schiller nannte seine Anstalt ab 1840 ,Kindergarten®, da zur
Ausstattung dieser Einrichtung auch ein Garten gehérte. Diese Bezeichnung und
das spiel-padagogische Konzept Frébels haben weltweit eine groBe Verbreitung
erlangt, und Frébel zum ,Vater” bzw. ,Stifter” des Kindergartens gemacht.

Auf der Grindungsveranstaltung des ,Allgemeinen Deutschen Kindergartens® am
28. Juni 1840 fuhrte Frobel aus:

,Der Kindergarten soll Kindern des vorschulischen Alters einen ihrem ganzen Wesen
entsprechende Betatigung geben; ihren Korper kréftigen, ihre Sinne tben und den
erwachenden Geist beschaftigen — und sie sinnig mit der Natur und der Menschen-
welt bekannt machen, besonders auch Herz und Gemiit richtig leiten und zum Ur-
grunde alles Lebens, zur Einigkeit mit sich, hinflihren.” Friedrich Frobel (EBERT, 2003,
S.10)

Frobels eigentliche revolutiondre Idee aber ist das Bild vom Kind, womit er eine pa-
dagogische Anthropologie begriindete, die von folgenden Annahmen ausgeht: Das
Kind als Gottes Geschopf hat ein Recht darauf, wirdevoll behandelt zu werden.
Schon das Kind ist von seiner Anlage her ein ,vernunftbegabtes Wesen®, aber zu-
gleich ein Mensch in Entwicklung. Frobel spricht dem Kind prinzipiell die Féhigkeit
zu, etwas zu begreifen, wenn es ihm sinnlich greifbar, d.h. mit allen Sinnen erfahr-
bar, gemacht wird. Das Bild vom ,Schépfer-Kind“, vom Kind, das produktiv ist, &h-
nelt dem heutigen Bild vom ,Kind als Ko-Konstrukteur® seiner Umwelt. (EBERT,
2003)

Die Beachtung und Férderung des kindlichen Spiels stand im Mittelpunkt seiner Pa-
dagogik, denn er hatte beobachtet, dass die Fahigkeit zum Spiel eine notwendige
Voraussetzung fur die spétere Entwicklung zu einem ausgeglichenen und arbeitsfa-
higen Menschen war. Frébel stellte die These auf, dass bereits in frihester Kindheit
Lernprozesse mdglich sind, ja dass das Lernen im kognitiven, emotionalen und mo-
torischen Bereich systematisch geférdert werden kénnte. Diese These ist erst etwa
100 Jahre spéter durch die Sozialisationsforschung wissenschaftlich belegt worden.
(ADEN-GROSSMANN, 2011)
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Abbildung 1; Der Garten der Kinder im ersten deutschen Kindergarten
(Quelle: Deutsches Padagogisches Zentralinstitut. Berlin (DDR) 1952, S. 120)

1925 wird der von Walter Gropius und Adolf Meyer geplante Bau des Friedrich-
Frébel-Hauses in Bad Liebenstein folgendermaBen geschildert:

,Als ,Garten der Kinder’ wird er im Wiesen- und Waldesgriin liegen; die Aufenthalts-
raume werden so angelegt sein, daB die AulRenwelt dauernd in den Kindergarten
hereinschauen kann. Die Sonne als billiger Heilfaktor muR so wirksam sein kénnen,
dalR besondere Erholungsfiirsorge fiir die Kindergartenkinder fast nicht nétig zu sein
braucht. Deshalb sind die AuRenwande der Raume, wo sich die Kinder aufhalten, fast
durchweg in Glas aufzulosen, wie das Meister Gropius an vielen anderen Gebduden
schon durchgefihrt hat. Alle Kinderheime kranken daran, dal sie zu wenig Fenster-
flache haben und die Fenster fiir Kinder so hoch liegen, daB darunter die Beobach-
tung der AuRenwelt und die Beschéaftigung der Kinder leiden. Hier aber kann das Glas
fir die Kinderfirsorgeeinrichtungen zum ersten Mal ausgiebige Verwendung finden.
Es ist dadurch weiterhin ermdglicht, dafd das Kind dauernd mit der umgebenden Na-
tur in Verbindung bleibt. "Die Kinder sollen - wie Frobel es wiinscht - wieder unmit-
telbar Zoglinge Gottes werden." Die Kindergartenkinder treten aus ihrem Glasraum
auf flachen, ganz breiten Stufen, auf denen auch Liegestiihle oder Spielmatten Platz
haben werden kdnnen, hinaus und gelangen an ihren Beeten und der Tierwelt vor-
bei, zu ihren Spielplidtzen. Von da aus fiihren Wege in den Wald.” (DOPEL, 1925, S.
21)

Das Projekt scheiterte an der fehlenden politischen Unterstlitzung der Stadt Bad
Liebenstein und des Landes Thiringen.
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Frébel entwickelte auch padagogische Gedanken zur Bedeutung von architektoni-
schen Elementen in der Padagogik als auch zur Entwicklung architektonischer und
mathematischer Fertigkeiten bei Vorschulkindern:

In der Vermittlungsklasse (Vorschulklasse) "sind beim Bauen (nach dem Gesetze der
Methode) die Gegenstande in ihren rohen Umrissen wiedergegeben, sowohl Gegen-
stande der Nutzlichkeit und Elemente der Architektur, als wie Ausschmickungsfor-
men, (Frobels "Schonheitsformen") so fihrt die weitere Entwicklung der begonnenen
Bauschule zu regelrechten architektonischen Formen, mit den Grundrissen und den
mathematischen Verhaltnissen derselben. Der fiir GroBen und Zahlenverhaltnisse
schon gelibte Sinn des Kindes gelangt dadurch leicht zur klaren und bewussten An-
schauung derselben, und bereitet die Mathematik, als Abstraktion, in solcher Weise
vor.

Die architektonischen Schénheitsformen, welche in verschiedene Reihenfolgen des
Papierfaltens vorkommen, ndhern sich den Vorzeichnungen fiir Gewerbeschulen fir
architektonische Verzierungen, und werden durch die Schule des Ausschneidens ver-
vollstandigt. Noch abgesehen von der damit erreichten allgemeinen Voribung fir
kiinstlerische Arbeit Gberhaupt.

DaB der kiinftige Architekt, oder sonstige Kiinstler aber mehr gewinnt durch die freie
Erfindung, welche unmittelbar aus diesen Beschaftigungsschulen hervorgeht, als
durch das bloRe Nachzeichnen in den Gewerbeschulen, ist wohl keinem Zweifel un-
terworfen. Und die Anwendung der Elemente der Geometrie bei den samtlichen Be-
schéaftigungen ist die Grundlage fiir jedes Handwerk." (OTTILLINGER, 2006, S. 53)

Mit den von Frébel entwickelten Spielgaben, geometrisch geformte hélzerne Bau-
steine, spielten spater Pioniere der modernen Architektur wie Frank Lloyd Wright
und Le Corbusier. (OTTILLINGER, 2006, S. 53)

3.4.2 Volkskindergarten

Die von Frébel und seinen Schilerinnen gegriindeten Kindergarten wurden von den
Kindern des aufgeklarten Adels und wohlhabender Bilrger besucht. Arbeitereltern
gaben ihre Kinder in die ganztagig gedffneten Kinderbewahranstalten, die von kirch-
lichen Tragern unterhalten wurden. Da eine gemeinsame Erziehung der Kinder aller
Klassen nicht durchzusetzen war, andererseits die durch private Initiative gegriinde-
ten Erziehungsvereine auch nicht die Mittel hatten, um eigens Kindergérten fur Ar-
beiterkinder einzurichten, traten sie fir eine Veranderung der Kinderbewahranstalten
ein, indem sie versuchten, dort die Methoden Frébels einzufihren. Um sich einer-
seits von den Bewahranstalten und ebenso von den birgerlichen Kindergarten ab-
zusetzen, nannten sie ihre Einrichtungen »Volkskindergarten«.

Der Volkskindergarten, der seit 1860 Verbreitung fand, unterschied sich von den
Kindergarten der Wohlhabenden vor allem darin, dass er die familidre Erziehung
weitgehend ersetzen musste. Er war ganztagig geoéffnet und versorgte die Kinder
auch mit einem Mittagessen. (ADEN-GROSSMANN, 2011)
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"Wer Kindern Paldste baut, reilst Kerkermauern nieder." Stadtrat Julius Tandler
(www.dasrotewien.at, Datum nicht angegeben)

Auch in Wien wurden die Kindergarten zum GroBteil als Volkskindergéarten gefthrt. In
der Zwischenkriegszeit, ab 1918, wurden sie in ihrer Mehrheit in Parks und in den
Hoéfen der neuen kommunalen Wohnbauten eingerichtet.

3.4.3 Montessori-Padagogik — Casa dei bambini (Kinderhaus)

Die Montessori-Padagogik geht auf ihre Begrinderin und Namensstifterin Maria
Montessori (1880-1952) zuriick. Die italienische Arztin eréffnete 1907 im Armenvier-
tel von San Lorenzo in Rom die ,,Casa dei Bambini“ (Kinderhaus) fur Kinder im vor-
schulpflichtigen Alter.

,Hilf mir, es selbst zu tun” ist einer ihrer am haufigsten zitierten Leitsatze.

Montessori kritisierte den Drill, die Reglementierung und die Unfreiheit der Erziehung
in den Schulen ihrer Zeit. Im System von Belohnen und Strafen erkannte sie die Mit-
tel, mit denen aus unterdriickten Kindern gehorsame und unterwurfige Bilrger ge-
macht wirden. Sie setzte dem ihre Forderung nach einer Erziehung ohne Zwang
entgegen, durch die sich die Krafte des Kindes und ihre Selbstandigkeit entfalten
kénnen. Ahnlich wie auch Frébel stand sie auf dem Standpunkt, dass das Kind nach
Freiheit und Kraft aus seinem Inneren strebe.

"Die Hauptsache ist: Man muss alle Formen der verniinftigen Betatigung des Kindes
achten und sie zu verstehen suchen. [...] Der zweite Grundsatz lautet: Man muss den
Tatigkeitsdrang des Kindes so weit wie mdglich unterstiitzen, es nicht bedienen, son-
dern zur Selbstandigkeit erziehen. [...] Der dritte Grundsatz lautet: Das Kind ist auf
auBerliche Einwirkungen viel empfanglicher als wir glauben; wir missen in unserer
Beziehung zu ihm sehr behutsam sein." Maria Montessori (HULSMANN, 2010)

Von diesen humanistischen ldeen ausgehend, entwickelte sie eine Erziehungslehre,
die insbesondere durch ihre vielfach erprobten Methoden kognitiver Férderung eine
groBe Verbreitung gefunden hat. Sie betont, dass die Paddagogik sich nicht auf phi-
losophische Spekulationen verlassen dirfe, sondern sich bemihen musse, ihre Er-
fahrungen und Experimente wissenschaftlich zu begrinden. (ADEN-GROSSMANN,
2011, S. 118)

Nach der Uberzeugung Montessoris kann der Schiitzling in Abhangigkeit zu der je-
weiligen Phase durch Entscheidungs- und Bewegungsfreiheit eine besonders starke
Konzentration aufwenden. Diese ,Polarisation der Aufmerksamkeit” gilt es, auch
durch die entsprechende Lernsituation und die Montessori-Materialien herbeizuflih-
ren. Dabei soll sich die so genannte ,vorbereitete Umgebung” (,,Schllssel zur Welt*)
an der jeweiligen sensiblen Phase des Kindes orientieren. (TILMANN, 2000, S. 17)
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Als maBgeblicher Teil der Lernsituation gelten die Materialien der Montessori-
Padagogik, die fur folgende fiinf Bereiche konzipiert worden sind: Lebenspraktische
Ubungen, Sinnesiibungen, Mathematik, Sprache, Material fir die kosmische Erzie-
hung. Fur den Elementarbereich ist das Sinnesmaterial vorgesehen. Als grundsétzli-
che Kennzeichen des Materials sind Begrenztheit, Attraktivitat, Anregungscharakter
und autodidaktische Fehlerkontrolle zu nennen.

Die korrekte EinflUhrung des Materials ist eine wesentliche Aufgabe der Erzieherin-
nen und Erzieher von Montessori-Einrichtungen. Die Erwachsenen bereiten die
Lernsituation, die sie selbst einschlieBt, vor und stellen auf diese Weise das Binde-
glied zwischen der Umgebung und dem Kind dar. Sie sollen die Entscheidungsfa-
higkeit und -freiheit des Kindes anerkennen und es durch wenig verbale Unterstut-
zung an die Materialien heranfihren. Um die Lernsituation nicht zu stéren, halten
sich die Erwachsenen im Hintergrund, bis der Lernantrieb nachlédsst oder Unterstit-
zung notwendig wird. Bei der Hilfestellung darf keine direkte Korrektur erfolgen,
denn die Kinder sollen selbststédndig Lésungswege finden. Dadurch entsteht eine
Verbundenheit zwischen Erzieherin bzw. Erzieher und den Kindern, die auch eine
Vorbildfunktion der Erwachsenen flr moralische Verhaltensformen schafft. Einen
besonderen Stellenwert hat die Beobachtung des Kindes, die eine der wichtigsten
Arbeitsgrundlagen bildet. (TILMANN, 2000, S. 16f.)

Als Kritik an der Montessori-Padagogik wird in der Literatur die Tatsache angeflihrt,
dass es sich bei den Montessori-Materialien um reine Lernmittel handle, die nicht
zum Spielen konzipiert wurden, sondern nur nach dem ihm innewohnenden Zweck
gebraucht werden dirfen. Da das freie Spiel auch unabhangig von der Freiarbeit
nicht vorgesehen sei, werde die intellektuelle Stimulierung Uberbetont und die Krea-
tivitatsférderung vernachldssigt. Ebenso sei der Mangel an gemeinsamen Gruppen-
spielen als Defizit fir die sozialen Lernprozesse anzusehen. (ADEN-GROSSMANN,
2011, S. 126)

* & 3k

Raume in Montessori-Kindergérten orientieren sich an der Idee der "vorbereiteten
Umgebung". Damit ist gemeint, dass Rdume eine Ordnung fir Gegenstande schaf-
fen sollen, die Kinder als "Aufgaben" und Ubungen erkennen sollen. Struktur und
Uberschaubarkeit soll Ruhe und Konzentration vermitteln, das "Sinnesmaterial" zur
Aktivitat herausfordern. AuBere Ordnung fiihre zu innerer Ordnung und diese férdere
nach Montessori die intellektuelle Entwicklung.

Bei der Ausstattung und Einrichtung der Raume von Montessori-Einrichtungen wur-
de im Bemuhen um Selbststandigkeit der kindliche MaBstab entwickelt, bei dem
sich die GréBenverhéltnisse an den Proportionen der Kinder orientieren. Auf diese
Weise koénnen die Schitzlinge an kindgerechten Mdbelstiicken (zum Beispiel
Waschbecken) eigensténdige Téatigkeiten verrichten. (WALDEN & KOSICA, 2011, S.
32) Das Raumprogramm wird oft durch eine Blcherei oder Leseecke erganzt. Bei
der Raumgestaltung soll auch dem Bewegungsbedirfnis der Nutzer ausreichend
Raum zur Verfigung stehen, da in der Bewegungserziehung die Entwicklung der
Selbstbeherrschung gesehen wird. Auch heute erweisen sich die Montessori-
Materialien unter standiger Weiterentwicklung in den Institutionen als unersetzlich.
Sie stehen in offengehaltenen Regalen standig zur Verfligung.
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Allerdings sind oftmals keine weiteren Spielutensilien vorzufinden. Die Rdume strah-
len insgesamt eine gewisse Nuchternheit aus. Die architektonische Gestaltung der
Raume hat im klassischen Montessori-Konzept eher eine zweitrangige Bedeutung.
(GRALLE & PORT, 2002, S. 68)

3.4.4 Waldorfpadagogik - Rudolf Steiner

Als Waldorfpddagogik wird die auf Rudolf Steiner (1861-1925), dem 0&sterreichi-
schen Begriinder der Anthroposophie (Definition siehe weiter unten), zurtickgehende
Erziehungslehre bezeichnet. Steiner grindete 1919 auf Bitte Emil Molts, des Direk-
tors der Waldorf-Astoria-Zigarettenfabrik, in Stuttgart die erste Waldorfschule. Sie-
ben Jahre spater begann die Arbeit des ersten Waldorfkindergartens. Heute existie-
ren weltweit circa 1500 Waldorfkindergarten, davon etwa ein Drittel in Deutschland;
in Osterreich sind es 32 (Stand: Dezember 2014). Alle Einrichtungen sind in der ,In-
ternationalen Vereinigung der Waldorfkindergérten“ zusammengeschlossen.

Das Fundament der Waldorf-Padagogik Steiners bilden die Uberzeugungen seiner
anthroposophischen Philosophie.

Steiner beschreibt die Anthroposophie als einen Erkenntnisweg, der ,das Geistige im
Menschenwerden zum Geistigen im Weltall fihren mochte, (denn) [...] es schlum-
mern in jedem Menschen Fahigkeiten, durch die er sich Erkenntnisse Gber hohere
Welten erwerben kann”. Da die Anthroposophie den Menschen als Teil einer Uber-
sinnlichen Welt begreift, will sie auch alles dasjenige erfassen, ,was an Ubersinnli-
chem Wesen innerhalb dieses Lebens zwischen Geburt und Tod sich auslebt als Zeu-
ge davon, daR der Mensch einer Ubersinnlichen Welt angehért” Rudolf Steiner
(STEINER, 1977 [1922], S. 11)

Der weltanschaulich begriindete Ansatz der Waldorf-Padagogik wird durch ein rela-
tiv ganzheitliches Verfahren gestitzt, das neben den geistigen Aktivitdten durch Be-
tonung von Kunst, Werken, Eurythmie (von Steiner entwickelte Bewegungskunst)
und Leibeserziehung auch den Kérper und die Ausdrucksféhigkeit anzusprechen
und zu vertiefen versucht. Da die Nachahmung, die das Spielverhalten der Kinder
nachhaltig beeinflusst, ebenso Emotionen und Wertvorstellungen der Erwachsenen
einschlieBt, ist die Vorbildfunktion der Erzieherinnen und Erzieher bedeutsam.

»,Was Sie dem Kind sagen, was Sie das Kind lehren, das macht noch keinen Eindruck.
Aber wie Sie sind, ob Sie gut sind und diese Gite in lhren Gesten zum Vorschein brin-
gen, kurz, alles, was Sie selber tun, setzt sich im Kinde drinnen fort. Das ist das We-
sentliche. Das Kind ist ganz Sinnesorgan, reagiert auf alles, was durch Menschen als
ein Eindruck in ihm hervorgerufen wird. Daher ist das Wesentliche, dass man nicht
glaubt, das Kind kénne (liber den Verstand) lernen, was gut, was schlecht ist ... son-
dern dass man weil: alles, was man in der Nahe des Kindes tut, setzt sich im kindli-
chen Organismus in Geist, Seele und Leib um. Die Gesundheit des ganzen Lebens
hangt davon ab, wie man sich in der Nahe eines Kindes benimmt. Die Neigungen, die
das Kind entwickelt, hdangen ab davon, wie man sich in der Ndhe des Kindes be-
nimmt.” Rudolf Steiner bei einem Vortrag am 13. 8. 1924 (CARLGREN & KLINGBORG,
2009, 10. Aufl., S. 31)
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Die Vorbildfunktion der Erzieherinnen und Erzieher wird auch in der Sprachférderung
der Waldorfkindergarten betont. Es ist keine Sprachférderung in Form von festen
Programmen vorgesehen. Erzé&hlen wird dem Vorlesen vorgezogen, Radio sowie
ahnlich kunstliche Quellen werden abgelehnt.

Die Spielutensilien stellen eine wichtige GréBe dar. Die Waldorf-Padagogik bevor-
zugt hierbei hochwertige Rohmaterialien der Natur; Plastik hingegen vernachléssige
die taktile Wahrnehmung und behindere mangels Anreizen die Schépferkraft. Von
vorgefertigten Formen wird Abstand genommen, weil sie die Problemlédsekompe-
tenz sowie die Produktivitdt der Schitzlinge herabsetzen wirden. (WALDEN &
KOSICA, 2011, S. 41)

,Es ist eindrucksvoll, was Kinder leisten kdnnen, wenn sie nicht zu sehr vorgefertigte
Materialien haben; wenn sie kein Puppentheater haben, sondern ihr Puppentheater
selber herrichten, wenn kein Haus da ist, sondern aus einfachstem Material gebaut
wird. Gerade dadurch, dafd nichts mechanisch verlauft wie z.B. bei dem Zusammen-
stecken der LEGO-Bausteine, kann das Kind auf seiner Stufe eine geistige Lebendig-
keit entwickeln, die durch keines der vorhandenen Programme modglich wird.”
(ADEN-GROSSMANN, 2011, S. 137)

* & 3k

,Entsprechend der Auffassung, daR in der ersten Lebensphase die AuBenwelt auf das
Kind einwirkt und das Kind pragt — die Anthroposophen sprechen von der ,Einverlei-
bung aller friihen Erlebnisse’ — wird der Gestaltung der duBeren Gegebenheiten gro-
Re Bedeutung beigemessen. Die Umgebung des Kindes soll gesundend, harmonisie-
rend, forderlich gestaltet sein.” (ADEN-GROSSMANN, 2011, S. 136)

Die Anspriche des Waldorf-Konzepts an die Architektur ihrer Einrichtungen orientie-
ren sich nach Steiner - im Hinblick auf die Metamorphosen-Lehre Goethes - an der
Natur. Das wesentliche Ziel ihrer Gestaltung ist die Vielfalt der sinnlichen Eindriicke
durch von Stimmungen getragene Raume, die das Geflhl menschlicher Warme
ausstrahlen. Dabei sollen stumpfe Winkel vorherrschen und im Gegenzug der rechte
Winkel vermieden werden. Daraus entstehen Rdume mit oft sechseckigem Grund-
riss und unterschiedlichen H6hen im Decken- als auch im Bodenbereich und Ge-
bdude mit vielen Ecken sowie ausladenden amorphen Dachlandschaften. Raum-
grenzen zu anderen Raumlichkeiten sollen wegen des Schwellenerlebnisses akzen-
tuiert werden, und deutlich sichtbare Fundamente sollen ein Verbundenheitsgefihl
zur Erde schaffen. Bezlglich des Raumprogramms ersetzt den Mehrzweckraum der
so genannte Eurythmie-Saal. Des Weiteren sollen die Raumdéffnungen und ihre ein-
zelnen Bestandteile hervorgehoben, entstehende Kanten gebrochen und naturliche,
von Hand bearbeitete Baustoffe wie unbehandelte Hoélzer und Putze verwendet
werden.

Als einer der ersten betonte Rudolf Steiner die Bedeutung der Farbe des Raumes flr
den Menschen und den Einfluss auf die pddagogische Arbeit seiner Einrichtungen.
Daher wird auch in der Waldorf-Padagogik groBer Wert auf eine Farbgebung gelegt,
die die jeweilige Funktion der Rdume unterstreicht, wobei der Pfirsichbllten-, Indi-
go- und Violett-Ton sowie Rot-, Orange- oder Gelbténe ebenso wie Griin und Blau
stark vertreten sind. (GRALLE & PORT, 2002, S. 71)
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3.4.5 Freinet-Padagogik

Der franzdsische Lehrer und Reformpadagoge Célestin Freinet (1896-1966) entwi-
ckelte seine Padagogik wahrend des ersten Weltkriegs. Die urspriinglich flr die
Grundschule konzipierte Padagogik wird seit den 1970er-Jahren auch in Kinderta-
geseinrichtungen aufgegriffen, wobei die Betreuungsform des Horts hier eine Vorrei-
terposition einnimmt

,Den Kindern das Wort geben” gilt als Grundsatz der Freinet-Pddagogik

Nach Freinets Auffassung weist die Entwicklung des Kindes drei Schwerpunkte auf:
selbststandiges Handeln, Kompetenzerwerb und Gemeinschaftsgefiihl. Dies bein-
haltet Unabhéangigkeit von Erwachsenen, Férderung der eigenen Bedurfnisbefriedi-
gung und freies Agieren in der Gruppe. Die Kinder stellen selbststéndig ihre Bedurf-
nisse fest, zeigen und bewaltigen sie, vollziehen eigenstéandig ihre Entwicklung und
Ubernehmen Verantwortung. Dabei spielen sowohl die Selbstbestimmung als auch
Lerninhalte, die ihre Lebenswelt wiedergeben, eine zentrale Rolle. Sie bewirken eine
Eigenaktivitat der Kinder, die ihnen ihren persdnlichen Lernrhythmus entdecken
lasst sowie inrem Handeln Disziplin verleinht. Die Einrichtung soll dementsprechend
durch den Einbezug der Lebenswelt, wie etwa Gartentatigkeit, Einkaufen, Veranstal-
tungen etc., den Kindern natlrliche Anldsse zur Erprobung der Bedirfnisbewalti-
gung bereitstellen. Neben der Selbstbestimmung der Aufenthaltsorte sollte den Kin-
dern auch Verantwortung bei Organisationsfragen der Einrichtung zuteil werden.
Dies erflllt der Kinderrat, wobei auch Konsequenzen der Entscheidungen selbst ge-
tragen werden mussen.

Die Erzieherinnen und Erzieher miussen hierbei Fehler der Kinder akzeptieren, um die
Selbsthilfekompetenz zu férdern, ausreichend Raum fir ihre Entwicklungsprozesse
bieten und vom Auferlegen von Richtlinien absehen. (WALDEN & KOSICA, 2011, S.
33ff.)

,Die Aufgabe der Erzieherin/des Erziehers besteht darin, am wirklichen Leben der
Kinder teilzunehmen, ihnen zu helfen sich auszudriicken, ihre BedUlrfnisse zu befrie-
digen und sie dabei unterstiitzend zu begleiten. Erwachsene sind also Entwicklungs-
begleiter/innen der Kinder und als solche unverzichtbar”. (KLEIN, 1996, S. 11f.)

* & 3k

An die Architektur einer Kindertagesstatte der Freinet-Padagogik wird die Anforde-
rung herangetragen, ein abwechslungsreiches und ansprechendes Lernumfeld zu
schaffen. Die Auswahl an Rdumen sollte sich fur die Einrichtung von Holzwerkstét-
ten und Topfereien eignen. Die Kiche sollte fur die Mitbenutzung der Kinder zur
Verfigung stehen. Ein Garten bzw. AuBengeldnde sollte vielféltige Arbeitsanlasse
schaffen. Diese Strukturierung verlangt nach einem passenden Raumkonzept, um
genugend Platz fur die unterschiedlichen Themenateliers zu haben und gleichzeitig
die Ordnung und den Uberblick fiir die Kinder gewéhrleisten zu kénnen. (KLEIN,
Célestin Freinet, 2012, S. 28)
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3.4.6 Margarete Schorl — Raumteilverfahren

Mater Margarete Schoérl (1912-1991) wurde mit ihrer Padagogik, inzwischen ,Schorl-
Padagogik” genannt, aufgrund der innovativen strukturellen Anderungen in der Ziel-
setzung der paddagogischen Arbeit, wegweisend. Die den Englischen Fréulein ange-
hérende Nonne begann nach 1945 mit dem Aufbau eines Kindergartens in den
Raumen des Kremser Instituts, der 1948 zum "Versuchskindergarten fir Erziehungs-
reform" erklart wurde und sich bald eines guten Rufs erfreute. lhre Blcher, die sie
zusammen mit Margarte Schmaus herausgab, beeinflussten die Kindergartenpada-
gogik bis in die 1980er Jahre: "Bildungsarbeit der Kindergartnerin”, "Die sozialpada-
gogische Arbeit der Kindergartnerin® und "Erneuerung der Glaubenserziehung im
Kindergarten". Dabei waren flr Schérl die zeitlos glltigen Ideen von Frdbel und
Montessori von besonderer Relevanz:

""Menschenerziehung' wollte Frébel, und Montessori den 'neuen Menschen' und sei-
ne 'innere Ordnung'. Wenn man nun naher sieht, wie Frobel und Montessori diese
hohen Erziehungsziele erreichen wollten, entdeckt man - flr viele wohl unerwartet! -
so manche Ubereinstimmung. So stellen sowohl Frébel als auch Montessori das Ta-
tig-Sein des Kindes allem voran, wenn auch verschiedene Auffassungen Uber das
kindliche Spiel bestehen. Beide sehen in der Aktivitat des Kindes den Weg und das
Mittel zu aller geistigen Entwicklung, und beide achten die kindliche Tatigkeit nicht
nur in ihrer freien Form, sondern sie sehen beide auch eine bestimmte Ordnung da-
rin, der sie mit einem bestimmten Entfaltungsmaterial entsprechen wollen... Ferner
ist sowohl Frobel als auch Montessori das Ideal des sich zum Kinde herabneigenden
Erziehers gemeinsam. Nachgehend und behiitend, nicht vorschreibend und bestim-
mend wiinscht Frobel die friihe Erziehung. Geduld und Interesse, Demut und Liebe
kennzeichnen nach Montessori die gute Erzieherin." Margarete Schorl (BERGER,
2004, S. 8)

Im Mittelpunkt ihrer padagogischen Arbeit stand fur die Ordensfrau das Kind. Wie
geht es ihm? Was tut ihm gut? Was braucht es? - waren die Grundfragen. Demnach
ist die Aufgabe des Kindergartens, dem Kind zu helfen, sich optimal zu entfalten und
zu entwickeln, um ihm wirklich Selbstbestimmung in sozialer Verantwortung zu er-
moglichen. Dies setzt eine "nachgehende, behitende Fihrung" voraus. (BERGER,
2004, S. 8)

* & 3k

Margarete Schorl stellte in ihrer téglichen Arbeit fest, wie wichtig u. a. ein "guter
Spielplatz" fur die Kinder ist. Inre Beobachtungen und Erfahrungen trugen zur Ent-
wicklung ihrer "sozialpddagogischen Methode", dem "Raumteilverfahren”, bei. Da-
runter verstand sie die Teilung des Gesamtraumes in mehrere kleinere Spielrdume
(z.B. Bauplatz, Kiche, Bilderbuchecke, Puppenstube), denen die jeweils entspre-
chenden Materialien zugeordnet sind. Die Kinder kénnen dadurch ihre Spielpartner
und Materialien selbst wédhlen und werden in ihrer Eigensténdigkeit gefdrdert.
(BERGER, 2004, S. 8) Das Konzept dieser Raumaufteilung bleibt bis in die 1980er
Jahre in reguldren Kindergarten Grundlage der klassischen Anordnung und Eintei-
lung des Gruppenraums.
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3.4.7 Kindergruppen - Kinderldden - Neue Elterninitiativen

,Das erste ,Wiener Kinderkollektiv’ in den Rdumen des ,Neuen Forums’ entstand
1969 mit anfangs sieben Kindern, ein Jahr nach den ersten Kinderladen in Berlin,
Frankfurt und anderen deutschen Universitatsstadten. Diese Kinderladenbewegung
war Teil der vielen gemeinsamen Versuche zur Erprobung neuer Lebensformen, zur
Verdanderung der Individuen (Kinder und Eltern) und der herrschenden Verhiltnisse,
zur Befreiung aus Zwangen erstarrter Institutionen, zur ansatzweisen Verwirklichung
konkreter Utopien.

Wichtiger Ansatz war Neills Summerhill-Schule und die Verarbeitung psychoanalyti-
scher und sozialistischer Erziehungsdiskussionen der zwanziger Jahre (W. Reich, S.
Bemfeld, V Schmid). Das ermdglichte es in Wien, sich vom Nachvollzug deutscher
Entwicklungen abzusetzen und sich eigenstandig der groRen Wiener Tradition in die-
sen Bereichen zu besinnen. In Aktionen und Schriften versuchten Eltern, auf diese Pi-
onierarbeiten und die durch den Faschismus zerstorten fortschrittlichen Traditionen
aufmerksam zu machen.

Grundprinzip sind Freiheit und Selbstregulierung: Bediirfnisse frei duern und regu-
lieren konnen (Neill 1965). Statt Lern-Leistungs-Anpassungs-Sauberkeits-
Tabuerziehung, die Normen und Hemmungen verinnerlicht und autoritdre Charak-
terstrukturen beglinstigt, soll freies Spiel den Kindern ermdglichen, als aktiv Han-
delnde erlittene Frustrationen abzuarbeiten. Daraus entsteht eine Praxis des res-
pektvollen Beobachtens, des ,Machen- Lassens’ im Vertrauen auf die Selbstbestim-
mung der Kinder.” (WEBER, 1991, S. 13)

In den Eltern-Kind Gruppen wird die Relation von 6 bis 8 Kindern pro "Bezugsper-
son" als notwendige Voraussetzung fur eine nicht-autoritdre Erziehung angesehen.

* & 3k

Kindergruppen sind zumeist in umgenutzten Wohnungen in ErdgeschoBBzonen ge-
wachsener innerstadtischer Blockrandbebauungen untergebracht und im Verbund
von sich frei organisierender Elterngruppen verwaltet.

3.4.8 Pikler-Padagogik

Emmi Pikler (1902 — 1984) wurde in Wien geboren, war Kinderérztin und grindete
1946 das Sauglingsheim ,Loczy” in Budapest, das mittlerweile Emmi Pikler Institut
heiBt und von einer ihrer drei Téchter - Anna Tardos - geleitet wird.

Die Pikler Padagogik besteht aus drei Grundpfeilern:

1. Die freie Bewegungsentwicklung

Das bekannteste und innovativste Prinzip der Emmi Pikler Methode ist die Entde-
ckung, wie die Bewegungsentwicklung von kleinen Kindern ablauft, wenn sie von
Anfang an ausreichend Raum und Zeit fir die selbsténdige Aktivitét aus eigener Ini-
tiative haben.
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Im Gegensatz zur damals herrschenden Praxis hat Emmi Pikler Kindern ermdglicht,
sich selbst vom Ricken auf den Bauch zu drehen, ins freie Sitzen zu gelangen und
dann die ersten freien Schritte auszuprobieren, wenn sie daflir bereit sind. lhr
Grundsatz war:

,Bringe ein Kind nicht in eine Position, die es noch nicht selbst einnehmen kann.”

Eine mit anregenden Krabbel-, Kletter- und Balanciergerédten ausgestattete Umge-
bung erlaubt es den Kindern, sich selbstédndig neuen Herausforderungen zu stellen,
sich daran zu erproben und im selbst gewahlten Wechsel von Aktivitdt und Ruhe-
phasen Zufriedenheit zu erfahren. (PICHLER-BOGNER, 2011, S. 6f.)

2. Das freie Spiel — vorbereitete Umgebung

Das freie Spiel erlaubt den Kindern, selbstandig zwischen Aktivitdt und Ruhephasen
zu wechseln und ihre Féhigkeit zur Selbstregulation und Ausdauer zu entwickeln.
Das ist nur méglich, wenn Kinder ihren Spielinteressen nachgehen kénnen und dies
fur die Padagogen/innen eine Selbstverstandlichkeit ist, weil sie um die Bedeutung
des freien Spiels wissen. Die Vielfalt und Ausdauer, die Ruhe und Individualitadt des
Spiels jedes einzelnen Kindes sind tief beeindruckend. Angebote im klassischen
Sinn gibt es in der Pikler-Padagogik nicht. Das Angebot ist hier die vorbereitete
Umgebung. Ist sie an den Entwicklungsbedurfnissen der Kinder orientiert, erméog-
licht sie ihnen, frei zu wéhlen, welcher Beschéaftigung sie wie und wie lange nachge-
hen wollen. Dafir braucht es vielfaltige und in ausreichender Menge vorhandene
offene, unstrukturierte Spielmaterialien sowie Kletter- und Balanciergerate, die an-
gemessene Anreize bieten und die Kinder weder {ber- noch unterfordern.
(PICHLER-BOGNER, 2011, S. 7)

3. Beziehungsvolle Pflege

Hochsensibel wird auf die Qualitédt der Art und Weise, wie der Erwachsene wahrend
der Pflege Kontakt mit dem Kind aufnimmt, Wert gelegt. Jede Berlhrung, jeder Kon-
takt wird feinfiinlig auf die AuBerungen des Kindes abgestimmt und mit Worten be-
gleitet. Jede Begegnung soll ihm von Anfang an vermitteln: Du bist wichtig. Du bist
wertvoll. Deine Winsche sind berechtigt. Sie werden wahrgenommen und so weit
wie moglich erfullt. Du kannst Dich auf die Gemeinschaft verlassen, in die Du hin-
eingeboren worden bist. Diese menschenfreundliche Art der Starthilfe in den Le-
bensweg bietet die Gewahr, dass aus den Kindern das werden kann, was sie auf
Grund ihrer Potentiale werden kénnen, weil sie in wohlwollend unterstiitzender At-
mosphare entdecken und erproben dirfen, was sie interessiert und was sie mit ei-
gener Anstrengung erreichen kénnen. (SCHMELZEISEN-HAGEMANN, 2012, S. 6)

e % %
"Jedes Kind braucht seinen Fahigkeiten entsprechend angemessenen Raum; aller-

dings immer groR genug, den nachsten Entwicklungsschritt zuzulassen." Emmi Pikler
(WEINRICH, 2012, S. 3)
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Emmi Pikler entwickelte ein véllig neues Konzept fir Krippenkinder. Daftir entwarf
sie eigene Mdbel wie das ,Essbankchen®, um Kindern zum frihestmdglichen Zeit-
punkt Gelegenheit zur selbstédndigen Einnahme von Mahlzeiten zu geben. Sie analy-
sierte, welche Interaktionen beim Wickeln zwischen Erwachsenem und Kind statt-
fanden, und gab aufgrund ihrer Beobachtungen genaue Anweisungen fir die Aus-
stattung des Wickelbereichs und die Handlungen der Erzieherinnen. (VAN DER
BEEK, 2014, 6. Aufl., S. 30f.) Der von ihr entwickelte "Wickelaufsatz" besteht aus
einer Platte mit Bristungen auf drei Seiten, die das Wickeln eines stehenden Kindes
erlaubt und damit manchen Machtkampf vermeidet, aber auch dem Anspruch
Piklers, in der Pflegesituation mit dem Kind, das schon stehen und laufen kann, zu
kooperieren, besser gerecht wird. (WEINRICH, 2012, S. 4)

Diese Art der "vorbereiteten Umgebung" zeichnet sich durch drei Vorteile aus: Die
mobilen Materialien sind auf elementare Bewegungsfunktionen reduziert und ver-
dichtet (Klettern, Steigen, Rutschen, Balance halten usw.), sie sind beliebig und in
vielerlei Varianten kombinierbar, und sie kénnen drinnen wie drauBen verwendet
werden. Der ,verantwortlichen Begleitung® der Kinder durch die Erzieherinnen dient
diese "gut vorbereitete Umgebung" als ein "sicherer Raum", der Hilfestellungen o-
der standiges Eingreifen eribrigt und den Kindern Mdglichkeiten anbietet, "sich
handelnd mit der Welt auseinander zu setzen". In der Herstellung dieser Mdglichkei-
ten liegt "fur die Erwachsenen mit ihrem Bedurfnis, etwas zu tun..., die Gelegenheit,
etwas zu gestalten" und dabei "Phantasie" und "ldeenreichtum" einzusetzen, ohne
die Kinder mit Angeboten zu Uberschitten. Die "vorbereitete Umgebung" wére da-
mit keine ein fUr allemal zu errichtende Installation, Uberhaupt kein bloBes Ding,
sondern eine Daueraufgabe, ein aktiver und kreativer Lernprozess der erwachsenen
Begleiter mit standiger Rickkoppelung zum kindlichen Entwicklungsprozess.
(ALLWORDEN & WIESE, 2004, 2. Aufl, S. 7).

3.4.9 Situationsansatz

Der Situationsansatz wurde in den 1970er Jahren von der Arbeitsgruppe Vorschul-
erziehung am Deutschen Jugendinstitut Minchen - als Ergebnis einer Auseinander-
setzung mit verschiedenen pédagogischen Modellen - entworfen und entwickelte
sich alsbald zur haufigsten Grundlage fur padagogische Kindergartenkonzepte in
Deutschland und Osterreich. Er beinhaltet sowohl Teile der traditionellen Kindergar-
tenpadagogik als auch reformpadagogische und psychoanalytisch orientierte Kon-
zepte.

Gepréagt haben diesen Ansatz vor allem der brasilianische Autor und Padagoge
Paulo Freire (1921-1997) — bekannt als ,furioser Anwalt der Armen® -, der Berliner
Bildungswissenschaftler Saul B. Robinsohn (1916-1972) mit seiner Curriculumtheo-
rie und der Grindervater der englischen Community Education Bewegung, Henry
Morris (1889-1961), der schon in den 1930er Jahren versuchte, das alltagliche Le-
ben mit dem Lernen in einen direkten Bezug zu setzen. (BOHM & BOHM, 2007, S.
51)
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Die Padagogik soll die Weichen stellen, um , Kinder mit verschiedener Herkunft und
mit unterschiedlicher Lerngeschichte zu befdhigen, in Situationen ihres gegenwarti-
gen und kiinftigen Lebens moglichst autonom, solidarisch und kompetent zu han-
deln“. (KNAUF, DUX, & SCHLUTER, 2007, S. 108)

Im Situationsansatz sollen alltdgliche Situationen und Themen aufgegriffen werden -
sogenannte "SchllUsselsituationen” -, die in sich das Potential bergen, auf exempla-
rische und verdichtete Weise Kinder auf ihr zukinftiges Leben vorzubereiten. Dar-
Uber hinaus soll der Alltag in und um die Kindertagesstétte in seinen Moéglichkeiten,
Lernen in "realen Situationen" zu ermdglichen, integriert werden. Wichtig ist dabei,
dass die padagogischen Fachkréfte die Lernmotivation der Kinder aufgreifen und
unterstitzen sowie die Themen gemeinsam mit den Kindern ermitteln. Die Kinder
haben bei der Planung und Gestaltung des padagogischen Programms ein nicht
unerhebliches Mitspracherecht. (ZIMMER, 2007, 2. Aufl., S. 41ff.)

Dieses ,soziale Lernen“ kann als Kernstiick des Situationsansatzes angesehen wer-
den. Er fordert fir die Schwacheren in der Gruppe ein durch die Gemeinschaft
schitzendes Umfeld. AuBerdem soll der Lernprozess das Bewusstsein flir einen
respektvollen Umgang mit der Natur und den naturlichen Ressourcen starken. Zu-
dem nimmt das Spielen eine sehr wichtige Rolle ein, denn die Selbstbestimmung
und das Lernen mit allen Sinnen sollen vor allem mit starken Emotionen verbunden
sein und genau das geschieht, wenn Kinder mit vollem geistigen und k&rperlichen
Einsatz in ihrem Spiel aufgehen. (KNAUF, DUX, & SCHLUTER, 2007, S. 114)

* & 3k

Im Situationsansatz steht die freie, individuelle und situative Verwendung von Uten-
silien im Vordergrund und nicht spezielle Materialien an sich. Es konnen also alle
padagogischen und im jeweiligen Moment sinnvoll erscheinenden Lehrmittel ver-
wendet werden. Deshalb gibt es auch kein klar definiertes Raumkonzept. Die soge-
nannten ,Raum-Regeln® schaffen aber dennoch ein Grundprinzip der Raumgestal-
tung, um den unendlich vielen Mdglichkeiten eine sinnvolle Richtung und einen
Rahmen zu geben:

¢ Jeder Raum kann verandert werden.

¢ Jeder Raum kann Schauplatz fiir mehrere gleichzeitig stattfindende Aktivitdten sein.

¢ Unterschiedliche Kulturen kdnnen im Raum sichtbar sein.

¢ Raume sollen umweltfreundlich sein.

* Im Raum zihlt der Grundsatz ,,weniger ist mehr” und Asthetik ist erlaubt. (KNAUF,
DUX, & SCHLUTER, 2007, S. 116)
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3.4.10 Lebensbezogener Ansatz

Der Lebensbezogene Ansatz wurde 1990 vom deutschen Paddagogen Norbert Hup-
pertz (*1938) begriindet. Er wurde in zahlreichen Einrichtungen erprobt und mehr-
fach evaluiert. Der Ursprung des Lebensbezogenen Ansatzes basiert auf der Er-
kenntnis, dass bereits vorhandene Anséatze und Kindergartenkonzepte im Hinblick
auf eine fundierte Bildung in der Elementarpddagogik nicht ausreichend strukturiert
sind. Der Lebensbezogene Ansatz ist ein ganzheitlicher Bildungsansatz der friihen
Kindheit, in dessen Zentrum das Leben und Lernen des Kindes steht.

Er beinhaltet drei fundamentale paddagogische Erziehungsziele. Erstens die Erzie-
hung zum Weltblrger, der die Erde als seine Welt und die der anderen ansieht,
zweitens ein umfassendes Umwelt- und Naturbewusstsein mit einer Art 6kologi-
schem Imperativ — ,,Handle im Umgang mit Natur und Umwelt so, dass alle noch
nach dir Kommenden dein Handeln zu einer allgemeinen Maxime erklaren wurden!”
- und drittens Friedensféhigkeit durch die erfreuliche Beziehung als Basis des Ver-
s6hntseins miteinander. (HUPPERTZ, 2003, S. 7ff.)

,Friedensfahigkeit impliziert auch die Einstellung, dass wir den Wert des Friedens fiir
alle auf der Welt als so hoch schatzen, dass wir uns fur ihn — auch aktiv und sichtbar —
einsetzen, wo immer es geht.” Norbert Huppertz (HUPPERTZ, 2003, S. 34)

Weitere Werte sind unter anderen das ,,Er-leben (sic!) der Wirklichkeit“, z.B. durch
das origindre Erfahren in der Natur, im Gegensatz zur mediatisierten Vermittlung
durch Uberhdhten Medienkonsum von Fernsehen, Videos, Computerspielen usw.
sowie die ,Sicht des Ganzen“ im Gegensatz zur Einstellung: ,Mein Handeln betrifft
nur mich®. (HUPPERTZ, 2003, S. 35f.)

* & 3k

FOr Raume gilt im Lebensbezogenen Ansatz das Motto ,,DrauBen vor Drinnen®. Kin-
dergérten sollten ein AuBengeldnde haben, das Kinder und Erzieher/innen zum Agie-
ren und Hantieren ermuntert, sie aber auch zur Stille und zum meditativen Verweilen
einladt. Dafur sind folgende Spiel- und Erfahrungsbereiche vonnéten:

* Higel, Abhdange und Berge: Eine modellierte Landschaft ermoglicht Kindern das Prak-
tizieren von Bewegungsaktivitdten, bis hin zum Rodeln im Winter. Dabei ist der Hiigel
oder Berg besser am Rande als mitten im Gelande zu positionieren.

* Rickzugsbereiche: Sie werden zum Beispiel durch Hecken oder Straucher erreicht
und dienen zum Verstecken-Spiel oder dem Fiir-Sich-Sein.

* Feuerstelle: Kinder lernen und erfahren den Umgang mit dem lebendigen Element
Feuer.

*  Wasserstelle: Am besten ist es, wenn das Wasser von den Kindern gepumpt werden
kann, wobei sie dessen Wert und Begrenztheit kennen lernen, und trotzdem seine
elementare Schonheit und Bedeutung erleben kénnen.

¢ Teich: Er ersetzt nicht die Wasserstelle, dient aber der Naturbeobachtung.

¢ Kulturstelle, zum Beispiel im Halbrund zum Vorlesen, Rollen- oder Theaterspiel

* Balancierstelle: Sie sollte aus dicken, festliegenden und von den Kindern nicht zu be-
wegenden Baumstammen bestehen.



Der Kindergarten — Vordenker und Pioniere, Entwicklung und P&ddagogik 35

Baustelle (Aktivspielplatz): Die Kinder sollten im Sinne einer ,,Bewegungsbaustelle”
bewegliche Teile (Kisten, Reifen, Rohre, Stamme, Leitern, Blichsen, Planen, etc.) zur
Verfligung haben, deren Zweckbestimmung in ihrer Hand liegt. Ein derart ausgestat-
teter Aktivspielplatz ladt zum freien und kreativen Konstruktions- oder Rollenspiel

ein.
¢ Matschstelle
e Rutsche

* Hauschen, am Besten im Eigenbau

* Rasenflache fiir grofRere Aktivitaten und Spiele

* Wiese: Sie dient zur Beobachtung von Wiesenblumen und Insekten.

* Nistkasten

* Iglu oder Kriechtunnel: Aus Weiden geflochten und in einem Projekt gemeinsam mit
den Eltern angelegt, kann beides fir die Kinder zu einem der schonsten Erfahrungs-
raume werden.

¢ Terrasse: Sie sollte dem Gruppenraum zugehorig sein, moglichst mit einer begriinten
Pergola versehen. Der Belag ist 6kologisch und wasserdurchlassig zu gestalten.

¢ Sandstelle, evtl. Sandlandschaft oder Sandhiigel: Der Sand sollte dabei erhalten blei-
ben und sich nicht zu sehr mit dem sonstigen Erdreich vermischen.

* Baume, evtl. tragende Obstbdaume und solche, auf welche die Kinder auch klettern
dirfen

* Rollerstrecke (unversiegelt)

¢ Blumen- und Gemiusegarten oder Hochbeet, Krdauterschnecke etc.

* Mulden (Vertiefung), kann mit Rindenmulch ausgelegt sein

* Kompoststelle: Sie fordert 6kologisches Bewusstsein und wird aktiv gepflegt.

¢ Seile: Zwischen natirlichen Bdumen oder haltbar eingelassenen dicken Pfahlen an-
gebracht, dienen sie zum Hangeln und Balancieren.

¢ Seilbahn

¢ Schaukel, grofle Nestschaukel (fiir drei bis vier Kinder)

* Erdenberg: Dabei handelt es sich um einen aufgeschichteten ,,Berg”, in dem Kinder
gerne Dinge vergraben und wieder ausbuddeln. Er kann auch ungefahrliche Anteile
von Bauschutt beinhalten, in dem Kinder Entdeckungen machen kénnen.

¢ Sinnespfad: Mit verschiedenen Steinen und Materialien ausgelegte Strecken, wo die
Kinder verschiedene taktile Erfahrungen machen kénnen.

Norbert Huppertz betont die umfassende Bedeutung der Bewegungsbaustelle fur
einen ganzheitlichen Kompetenzerwerb der Kinder. Sie férdert lebensnahes
»Er-leben (sic!) der Wirklichkeit“, Kreativitdt und Innovationsfreude, Partizipation und
Mitgestaltung, Aktivitdt und Initiative, Ricksichtnahme, Solidaritat, Phantasie, Ei-
genstéandigkeit, Flexibilitdt, Spontaneitat, Freude am Konstruieren, Freude an Bewe-
gung und am Bewegen, etc. Solche und &hnliche Werte und Haltungen resultieren,
nach Huppertz, wie von selbst, aus einer lebensbezogenen Padagogik.

Merkmale einer lebensbezogenen Gestaltung der Innenrdume einer Kindergartenein-
richtung sind:

1) Raume miissen den Vorschriften — gut — gerecht werden.
2) Identifikationsmoglichkeit: ,,Ich” und ,das Meinige“ sollte in dem Raum vorkommen -
z.B. durch eine eigene Schublade und auch Platz fiir die Erzieher/innen.
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3) Das rechte Mal} nach dem Motto ,weniger ist mehr“: Durch die Mdblierung darf
nicht ,alles voll gestellt werden”, sie kann auch erreichen, dass die Kinder einander
nicht gegenseitig storen.

4) Flexibilitat und Variabilitat: Die Gestaltung des Raumes muss Beweglichkeit und Ver-
anderbarkeit zulassen.

5) Wiedererkennbare Grundgestalt: Der Raum muss fiir das Kind wiedererkennbar blei-
ben, das gibt ihm Sicherheit und Orientierung.

6) Riickzugsmoglichkeiten: Kinder brauchen auch stille Raume und miissen fiir sich sein
koénnen, sei es z.B. in abgetrennten Ecken und Winkeln, in stillen oder mehr medita-
tiven Rdumen, auf Galerien oder in Nebenzimmern, usw.

7) Optimale Raumbegrenzungen: Die Raumbegrenzungen missen dem padagogischen
Bedarf entsprechen und Raum fiir freie Flachen, bestimmte Bildungsbereiche und
z.B. auch fiir das Stehenlassen von Erarbeitetem bieten. (HUPPERTZ, 2003, S. 61ff.)

3.4.11 Reggio-Padagogik

Die Reggio-Padagogik benennt sich programmatisch nach der norditalienischen
Stadt Reggio Emilia. Diese gibt als Trager von rund vierzig Krippen und Kindertage-
statten den juristischen, finanziellen und konzeptionellen Rahmen flr die Praxis der
Reggio-Padagogik ab. (DIALOG REGGIO, Datum nicht angegeben)

Schon zwischen 1910 und 1920 kam es in Reggio zur Griindung kommunaler Kin-
dergérten, wahrend sonst die Kindergartentréagerschaft in Italien Gberwiegend in der
Hand der Kirchengemeinden lag. (DREIER, 2006, S. 104f.) Seit 1943 wurde die Akti-
vitdt der Unione donne italiane (UDI = Vereinigung italienischer Frauen) und des
Comitato di Liberazione Nazionale (CLN = Nationales Befreiungskomitee), in dem
sich alle antifaschistischen Parteiorganisationen sammelten, bedeutsam, um das
stadtische Leben nach dem Krieg wieder zu beleben. Diese beiden Organisationen
grindeten nach 1945 sechs spater kommunalisierte Kindertageseinrichtungen, die
heute das Konzept der Reggio-Padagogik vertreten.

Die Phase der Entwicklung des besonderen padagogischen Profils der reggiani-
schen Kindereinrichtungen lag in den Jahren zwischen 1962 und 1973. Der Pada-
goge Loris Malaguzzi spielte dabei eine fihrende Rolle. Seit den 1980er Jahren
kommen internationale Besuchergruppen nach Reggio, um in den stadtischen Kin-
dereinrichtungen zu hospitieren. 1981 wurde die Wanderausstellung ,,Die 100 Spra-
chen der Kinder“ konzipiert; sie ist seither in vielen Landern gezeigt worden. 1991
wurden die reggianischen Kindereinrichtungen von der amerikanischen Zeitschrift
Newsweek als beste vorschulische Institutionen der Welt ausgezeichnet.

Die Reggio-Padagogik lasst sich vor allem als eine Erziehungsphilosophie verste-
hen, die eine Reihe von Grundannahmen und flexibel handhabbaren Praxiselemen-
ten miteinander verbindet. Zu nennen sind vor allem das Bild vom Kind, die Bedeu-
tung von Identitdt und Gemeinschaft, die Vorstellung von Bildung und Lernen, die
Bedeutung von Projekten, die Rolle Erwachsener und die Bildungsfunktion von
Raumen (der Raum als "dritter Erzieher"). (KNAUF, Datum nicht angegeben, S. 2)



Der Kindergarten — Vordenker und Pioniere, Entwicklung und Paddagogik 37

Die hundert Sprachen des Kindes
Und es gibt 100 doch

Ein Kind ist aus 100 gemacht.
Ein Kind hat

100 Sprachen

100 Hande

100 Gedanken

100 Weisen zu denken,

zu spielen und zu sprechen.

Immer 100 Weisen

zuzuhoren,

zu staunen und zu lieben

100 Weisen zu singen und zu verstehen
100 Welten zu entdecken

100 Welten zu erfinden

100 Welten zu traumen.

Ein Kind hat 100 Sprachen,

doch es werden ihm 99 geraubt.

Die Schule und die Umwelt trennen ihm den Kopf vom Korper.
Sie bringen ihm bei,

ohne Hande zu denken

ohne Kopf zu handeln

ohne Vergniigen zu verstehen

ohne Sprechen zuzuhoéren

nur Ostern und Weihnachten zu lieben und zu staunen.

Sie sagen, dass die Welt bereits entdeckt ist
und von 100 Sprachen rauben sie dem Kind 99.

Sie sagen ihm,

dass das Spielen und die Arbeit

die Wirklichkeit und die Phantasie

die Wissenschaft und die Vorstellungskraft
der Himmel und die Erde

die Vernunft und der Traum

Dinge sind, die nicht zusammengehoren.

Sie sagen also, dass es die 100 Sprachen nicht gibt.
Das Kind sagt: , Aber es gibt sie doch.”
Loris Malaguzzi (DREIER, 2006, S. 18)
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In der Reggio-Padagogik wird das Kind als Konstrukteur seiner Entwicklung und
seines Wissens und Kénnens betrachtet. Es weil3 selbst am besten, was es braucht,
und verfolgt mit Energie und Neugierde die Entwicklung seiner Kompetenzen. Dem-
entsprechend wird dem Kind zugeschrieben, dass es Uber natlirliche Gaben und
Potentiale von ungeheurer Vielfalt und Vitalitat verfigt. Als Entdecker und Forscher
will das Kind die Welt verstehen und sie in eine persdnliche Beziehung zu sich brin-
gen. Zugleich erweitert das Kind durch Experimente, durch Versuch und Irrtum sei-
ne alltagspraktische und soziale Handlungskompetenz. Von zentraler Bedeutung fur
Bildungsprozesse ist in der Reggio-Pé&dagogik der Aufbau emotionaler Identifikation
mit dem Gegenstand des Interesses: Das Kind lernt nur, wenn es von einer Sache
begeistert, beseelt, in sie ,verliebt® ist. Zugleich wird der Kommunikation und Inter-
aktion mit anderen - Kindern wie Erwachsenen - in Reggio ein hoher Stellenwert
eingerdumt: Kinder setzen sich mit den Vorstellungen anderer auseinander und kon-
struieren in diesem Auseinandersetzungsprozess ihre eigenen Uberzeugungen.

Das von dem Sozialwissenschaftler Gregory Bateson (1904-1980), dem Entwick-
lungspsychologen Jean Piaget (1896-1980), dem Philosophen Charles Sanders
Peirce (1839-1914), dem Kommunikationswissenschaftler Paul Watzlawick (1921-
2007), dem Philosophen Ernst von Glasersfeld (1917-2010) und anderen entwickelte
Paradigma einer (ko-)konstruktivistischen Weltdeutung spiegelt sich in der Vorstel-
lung wider, dass Lernen nie fertiges, sondern nur vorlaufiges Wissen konstruiert, das
immer wieder neuer Deutungen bedarf. In den Forschungsprozessen der Kinder
geht es daher nicht um den Erwerb ,richtigen* Wissens, sondern um die Erprobung
von Strategien fur die Anndherung an Wahrheit.

Zur Gewinnung von alltagsbezogenen Fertigkeiten und vor allem von Selbst- und
Weltverstandnis spielen in der Reggio-Padagogik Projekte eine besondere Rolle.
Projekte entwickeln sich vielfach aus Spielhandlungen, Gespréchen, Entdeckungen
oder Beobachtungen der Kinder. In der Morgenversammlung kann Uber mogliche
Projektthemen diskutiert und entschieden werden. Auch Erzieherinnen kénnen ver-
bal oder Uber mitgebrachte Gegenstande Impulse fir Projekte geben. Projekte ba-
sieren auf dem Interesse und oft auch auf konkreten Erlebnissen der Kinder. Die
Zahl der Projektteilnehmer hangt daher allein von der Interessensbildung der Betei-
ligten ab.

Ein wichtiges Element der reggianischen Projektpraxis ist die sinnlich-
gegenstandliche Darstellung der Handlungsprozesse durch groBflachige Wand-
Dokumentationen (,,sprechende Wande*) oder Heft-Dokumentationen. Zu ihren Be-
standteilen gehdéren Kinderarbeiten, KinderduBerungen, Fotos oder auch Videos, die
den Aktionsprozess der Kinder darstellen, Uberschriften und kurze Kommentare.
Die Erzieherinnen sind flr Materialauswahl und Gestaltung der Dokumentationen
verantwortlich. Vielfach werden die Kinder an der Dokumentationserstellung betei-
ligt. Gestérkt werden dadurch ihre Eigenverantwortlichkeit und Identifikation mit ih-
ren Handlungsprozessen und deren Dokumentation. Sie vermittelt den Kindern
Wertschatzung, Rickmeldung, Anldsse zum sich Erinnern. Auch fir Erzieherinnen
und Eltern stellen die Projektdokumentationen wichtige Informationsquellen Uber
das Denken, Fuhlen, Konnen der Kinder und deren Entwicklung dar.
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Kinder, Eltern und Erzieherinnen bilden ein Wirkungsgefiige, in dem alle versuchen,
fir eine optimistische Grundstimmung und eine positive emotionale Beziehung un-
tereinander zu sorgen. Eltern werden als Experten ihrer Kinder verstanden, die daher
fur die Erzieherinnen wichtige regelméBige Gesprachspartner sind. Der Erzieherin
werden drei wesentliche Rollen zugewiesen: Sie ist Begleiterin, Forscherin und Zeu-
gin. (KNAUF, Datum nicht angegeben, S. 1ff.)

* & 3k

,Unsere Einrichtungen sind vor allem Werkstatten, in denen Kinder die Welt unter-

suchen und erforschen” Loris Malaguzzi (SEYRL, 2014, S. 1)
Die Formel ,der Raum als ,dritter Erzieher’® — als dritter Erzieher nach den Padago-
gen/innen als erste und den anderen Kindern als zweite Erzieher - ist eine viel zitier-
te und verschieden interpretierbare Metapher fir den Anspruch der Reggio-
Padagogik an die Raumgestaltung ihrer Einrichtungen. Wie die erwachsenen Erzie-
her erfullt der Raum fur Kinder zwei Hauptaufgaben: Er gibt Kindern Geborgenheit
(Bezug) und zum anderen Herausforderung (Stimulation). Die Raumanforderung um-
fasst in Reggio allerdings mehr als nur die Rdume und die Ausstattung der einzelnen
Kindereinrichtung. Zum pédagogisch wirksamen Raum gehért vielmehr auch das
ganze von den Kindern - Uberwiegend fuBlaufig - erschlieBbare Umfeld: die StraBen,
Platze und o6ffentlichen Geb&dude der Stadt ebenso wie die Reste von Natur in der
Stadt und am Stadtrand: Parks, Garten, Acker, Wiesen, Teiche und Wasserlaufe.

,Es ist eine unbestrittene Tatsache, dass die Kita ein Recht auf eigene Raumlichkei-
ten, eine eigene Architektur, auf eigene Auffassungen und Ausgestaltungen von
Raumen, Formen und Funktionen hat. Die Bedeutung der Architektur ist es, Raume
zu schaffen, die Begegnung und Austausch verschiedener Systeme ermoglichen: der
Kinder untereinander und mit Erwachsenen (Gruppenrdume und — Rdume im Raum),
der Familien mit der Kindertagesstatte (Eingangsbereich, Giange) und der Kinder und
Erwachsenen mit dem Material (Werkstatten, Ateliers). Auch die Architektur bzw.
der Raum ist ein Erziehungsfaktor.” Loris Malaguzzi (SEYRL, 2014, S. 13)

Die Offnung des Kita-Alltags zum Leben in der Stadt und zur Erwachsenwelt wird
durch die Architektur der meisten reggianischen Kindereinrichtungen zum Ausdruck
gebracht und konkret stimuliert. Durch groBe, tief heruntergezogene Fensterflachen
werden optische Barrieren zwischen drinnen und drauBen abgebaut. "In Reggio sind
Kindergérten und Krippen eine Art Aquarium: Man kann jederzeit hinaussehen, und
von drauBen haben alle Einblick, um zu verstehen, was da drinnen geschieht."
(SOMMER, 1985, S. 379) Auch die Gestaltung des Eingangsbereichs férdert die
Offnung der Einrichtung zum stédtischen Umfeld: "Der Eingangsbereich ist die Visi-
tenkarte der Einrichtung (...) Alle Besucher sollen sich eingeladen fiihlen, das Haus
zu betreten.” (KRIEG, 1993, S. 37) Mitarbeiter/innen und Kinder stellen sich hier mit
Fotos vor; Wandzeitungen und Projektdokumentationen kénnen auf die Arbeit und
das Leben in der Einrichtung neugierig machen. (KNAUF, Datum nicht angegeben,
S. 11)



Der Kindergarten — Vordenker und Pioniere, Entwicklung und Paddagogik 40

"Die Eingangshalle soll aber nicht nur Informationen vermitteln (...) Mit einem Gefiihl
des Wohlbehagens sollen Kinder wie Erwachsene (Erzieher/innen, Eltern, GroReltern,
Birger/innen und Verantwortliche der Stadt, auswartige Besucher/innen) die Einrich-
tung betreten und Interesse gewinnen, auch die anderen Raume der Kita aufzusu-
chen.” (KNAUF, 1995, S. 18)

Zu einer solch aktivierenden Atmosphére tragen vor allem Bilder und Pflanzen bei.
Auch innerhalb der Einrichtung entwickelt sich ein interaktives, dialogisches Verhalt-
nis zwischen den Kindern, aber auch zwischen Erwachsenen und dem raumlichen
Ambiente. Rdume Ubernehmen somit verschiedene padagogische "Rollen" in den
reggianischen Kindereinrichtungen. Sie sollen eine Atmosphéare des Wohlbefindens
schaffen, die sowohl Geborgenheit vermittelt als auch aktivierend wirkt. Weiters sol-
len sie die Kommunikation in der Einrichtung stimulieren, gegenstandliche Ressour-
cen fUr Spiel- und Projektaktivitdten bereitstellen sowie Impulse fir Wahl und Berei-
cherung von Kinderaktivitdten geben.

Um diese elementaren kindlichen Bedurfnisse aufzugreifen, zu bertcksichtigen und
weiterzuentwickeln werden in Reggio verschiedene architektonische Mittel genutzt:

¢ Die raumliche Vielgestaltigkeit der Einrichtungen, in denen sehr unterschiedlich pro-
portionierte und unterschiedlich helle Radume zu verschiedenartigen Tatigkeiten sti-
mulieren

* Die klare, aber nicht starre funktionale Akzentuierung der Rdume: Neben der Ein-
gangshalle und den differenzierten Raumkomplexen fiir die einzelnen Gruppen ver-
fligen die meisten Tageseinrichtungen Uber ein zentrales grofRes Forum, die "Piazza",
die wie der Marktplatz einer spatmittelalterlichen Stadt Herzstlick des Gemein-
wesens ist und damit Bedeutung und Lebendigkeit sozialer Bezlige in der Einrichtung
konkret zum Ausdruck bringt. Ein weiteres wichtiges Charakteristikum in der Raum-
struktur reggianischer Einrichtungen ist das Atelier, in der eine Werkstattleiterin oder
ein Werkstattleiter ("atelerista") Kinder beim Ausprobieren und Erweitern der indivi-
duellen sinnlichen Ausdrucksmaoglichkeiten ("die 100 Sprachen der Kinder") unter-
stitzt. Jeder Gruppe ist in der Regel zusatzlich ein "Miniatelier" als Arbeits- und Ma-
gazinraum zugeordnet. Entsprechend der besonderen kulturellen und sozialen Be-
deutung des Essens speziell in Italien sind die Speiserdume als offenen Restaurants
gestaltet, die sich oft an die Piazza anschlieBen, aber sich auch zur Kiiche hin 6ffnen.
Diese gehort ebenfalls zu den Aktionsbereichen der Kinder, in denen sie etwas aus-
probieren, aber auch durch Imitation lernen kénnen.

¢ Die Rdume zeichnen sich durch Offenheit und Transparenz aus. Kinder werden aufge-
fordert, die ganze Einrichtung (und ihr Umfeld) zu erkunden, um durch das Entde-
cken Wissbegierde als eine wichtige Grundhaltung zu stabilisieren und um immer
wieder aufs Neue Orte, Partner und Aktivitdten zu finden, von denen sie sich person-
lich angesprochen fihlen. Durch Briefkasten fiir jedes Kind und durch Schlauchtele-
fone wird die Bereitschaft der Kinder, aktiv zu kommunizieren, noch verstarkt.
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¢ Als Ressourcen und Impulse fiir das Stimulieren von Kinderaktivitaten werden in den
verschiedenen Rdumen Geréte - vom Spiegelzelt bis zum Overheadprojektor -, selbst
erschaffene dsthetische Objekte und vor allem vielfaltige Verbrauchsmaterialien
platziert. Alles ist - vergleichbar den montessorischen Grundsatzen der "vorbereite-
ten Umgebung" - offen zuganglich, zugleich wohl geordnet und asthetisch anspre-
chend prasentiert und verfligt damit (iber einen unmittelbaren Aufforderungscharak-
ter zum Aktivwerden. Die Schonheit der Prasentation enthalt zugleich die implizite
Aufforderung, mit Materialien und ihren Arrangements sorgfaltig und behutsam um-
zugehen.

¢ Die Rdume werden von den Kindern mitgestaltet: Die Resultate ihrer Forschungs-
und Gestaltungsprozesse sind die wichtigsten Medien zur Ausgestaltung der Rdume.
Die Rdume gewinnen durch die Werke der Kinder ihren spezifischen asthetischen
Charakter. Sie werden durch sie zugleich zu Dokumenten und Spiegeln der Entwick-
lung der Kinder. Besonders intensiv ist der Mitgestaltungsprozess der Kinder zu Be-
ginn des neuen Kita-Jahres, wenn die Kinder jeweils neue Gruppenrdaume erhalten.
Sie Uberlegen dann, was sie aus ihren alten Rdumen mit in die neuen nehmen wol-
len, um eine Balance zwischen Bewahren und Verdndern als Ausdruck ihrer Entwick-
lung zu finden.

Trotz des insgesamt sehr differenzierten Konzepts der Raumgestaltung in der Reg-
gio- Padagogik sind Architektur, Ausstattung und Detailgestaltung der reggiani-
schen Einrichtungen bemerkenswert unterschiedlich und unverwechselbar: "Rdume,
die 'ansprechend' sind, haben etwas mitzuteilen, vor allem (ber die Geschichte ihrer
Nutzung und Gber die Personen, die als Gestalter/innen oder Nutzer/innen mit einem
Raum verbunden sind" (KNAUF, Datum nicht angegeben, S. 12)

3.4.12 Waldkindergarten

Die Wurzeln der Wald- und Naturpadagogik liegen in Schweden und gehen auf das
Jahr 1892 zurlck, als Uber eine Organisation ganzjahrig Aktivitdten im naturpadago-
gischen Bereich fir alle Altersstufen angeboten wurden. Mitte der 1950er Jahre reg-
te Ella Flatau, eine déanische Mutter aus Sollerod in Dédnemark, die sich mit ihren
Kindern gern im Wald aufhielt, die Grindung einer Elterninitiative an, die einen
Waldkindergarten ins Leben rief. Mittlerweile gibt es in Danemark an die 100 Einrich-
tungen dieser Art. In Deutschland wurde der erste Waldkindergarten 1968 in Wies-
baden gegrindet und der erste staatlich anerkannte 1993 in Flensburg. Durch die
intensive Offentlichkeitsarbeit des Flensburger Waldkindergartens wurde die Idee
weitergetragen und heute existieren ca. 400 Waldkindergarten in Deutschland.

In Osterreich gibt es mittlerweile mehrere Waldkindergarten. Doch sind sie in Oster-
reich — rechtlich gesehen — vielfach noch ,Versuchskindergarten“, wie zum Beispiel
der Waldkindergarten in Schwaz in Tirol, fir den jahrlich eine neue Genehmigung
eingeholt werden muss.
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Im reinen Waldkindergarten verbringen die Kinder den gesamten Vormittag in der
Natur, in einem bestimmten raumlich begrenzten Gebiet. Er verfligt in der Regel
Uber kein festes Gebaude, sondern ein Bauwaggon, eine Jurte (Nomadenzelt), ein
Tipi mit Feuerstelle oder eine kleine Hiutte gewéhren im Gelande einen entsprechen-
den Schutzraum.

Der ,integrierte Waldkindergarten“ bietet regelmaBig stattfindende Waldtage an, die
von konstanten oder wechselnden Gruppen wahrgenommen werden. Ferner gibt es
die Méglichkeit von Waldprojekten, wéhrend der sich eine Kindergartengruppe meh-
rere Wochen im Wald aufhalt.

,Heute war’n wir Gast im Wald, im schonen Zauberreiche.
Heute war’n wir Gast im Wald, bei Tanne, Buche, Eiche. (...)“ Ingrid Miklitz

Der Alltag im Waldkindergarten wird nach demokratischen und partnerschaftlichen
Prinzipien gestaltet. Dazu gehdéren freie MeinungsauBerung, Gesprachsrunden unter
Einhaltung der Diskussionsregeln, Recht auf Selbstbestimmung und Mitsprache-
recht bei Entscheidungen beziglich Aktivitaten.

Durch Sicherheit und Verlasslichkeit wird eine Atmosphéare geschaffen, in der sich
die Kinder wohl fuhlen. Die P&ddagoginnen und Padagogen haben Vorbildfunktion,
verstehen sich aber auch als Lernende, indem sie ihr Handeln fur sich selbst, aber
auch im regelméBigen Austausch miteinander reflektieren. Neben der individuellen
Personlichkeitsentwicklung braucht das Kind auch gemeinsame Aktionen mit ande-
ren Kindern und Erwachsenen, die durch tagliche Angebote angeregt werden. Durch
diese Kommunikation mit anderen bildet sich erst das sogenannte Weltverstandnis.

Die Grundséatze und padagogischen Chancen der Waldpadagogik lauten:

1) Die Kinder kdnnen ihren Bewegungsdrang ausliben, auf Entdeckungsreise gehen, den
Waldboden untersuchen; 6kologische Zusammenhange werden begreifbar durch
den Aufenthalt im Wald, indem der gleiche Ort im Laufe der Jahreszeiten beobachtet
bzw. darin gelebt und gespielt wird.

2) Die soziale Komponente - das Zusammenspiel und -arbeiten der Kinder - wird im
Wald intensiver gefordert, den Schwacheren wird beim Gehen tiber den holprigen
Waldboden geholfen, Riicksichtnahme ist gefragt, aber auch Mut, Ausdauer und
Freude an der Bewegung werden unterstiitzt.

3) Aus einfachen Gegenstanden der Natur, die vor Ort gefunden werden, werden Spiele
erfunden oder Spielzeug gefertigt.

4) Begegnungen mit Spaziergangern, Waldbesitzern, Bauern, Forstern, Jagern und for-
dern Achtsamkeit und Spontaneitat

5) Freude an der Natur, am Einfachen - auch das Zulassen von Langeweile oder in die
Stille horchen -, daraus kann durchaus Konstruktives entstehen. Dies sind Bausteine
einer gestarkten Personlichkeit, die z.B. auch als Suchtpravention Geltung haben
kann. (SCHLOR, 2010, S. 2f.)

FUr die padagogische Arbeit werden Rahmenplane erstellt, wobei Wetter, Jahres-
zeit, Feste und Projekte berilicksichtigt werden. Diese sind allerdings flexibel und
kénnen besonderen, auch von Kindern herbeigefiihrten Situationen angepasst wer-
den (situativer Ansatz).
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Die wichtigsten Regeln fur den Aufenthalt im Wald lauten:

1) Sich nur auf Ruf-Weite von der Gruppe entfernen.

2) Keine Allein-Gange im Wald unternehmen.

3) Unbedingtes Warten an vereinbarten Haltepunkten, bis die Gruppe vollzihlig ist.

4) Abfille werden nicht weggeworfen, sondern eingepackt.

5) Pflanzen oder Tiere diirfen nicht mutwillig oder achtlos beschadigt werden. e Beeren,
Pilze etc. werden nicht gegessen (APPELT, 2000, S. 118f.) zitiert nach (MERKEL, 2005,
S.313)

()

Unser Haus hat viele Rdume, unser Haus ist wunderschon,
Wande sind die guten Bdume, die im Kreise um uns steh’n.

Heute war’n wir Gast im Wald, wo wir viel entdecken,
unter diesem schonen Dach spielten wir Verstecken.”
Ingrid Miklitz

Der Waldkindergarten wird haufig als ,Kindergarten ohne Dach und Wéande“ be-
zeichnet. Der padagogische Raum ist der Wald, die Natur. Im Vergleich zu allen an-
deren Konzeptionen ist der Kostenaufwand fir die Gestaltung des Raumes auB3er-
ordentlich gering; der pddagogische Nutzen fur Kinder hinsichtlich verschiedenster
Entwicklungsdimensionen - emotional, sozial, motorisch, kognitiv etc. - ist den we-
nigen Studien zufolge vergleichbar oder sogar besser als bei Kindergarten mit einer
sindoor“-Orientierung. (KOCH, Der Kindergarten unter der Perspektive von
Raumgestaltung und Raumnutzung, 2012, S. 8)

Der Waldkindergarten der Gemeinde Neumarkt am Wallersee beschreibt seine Aus-
stattung wie folgt:

Bauwaggon ca. 12m?, Troadkasten (Blockhitte) ca. 20m?2, Zentrum: Uberdachter
Sammelplatz, Wasserstelle Brunnen, Kinderplumpsklo, Rickzugsmaéglichkeit,
GrundstlicksgréBe gesamt: 16.103m?, Absicherung zum Bach: Holzzaun.

Die Struktur des Waldgrundstiicks besteht aus einem lockeren Mischwald, einem
Plenterwald, in dem diverse Baumarten in verschiedenen Altersstufen vorkommen,
festem humosen Waldboden und einer sumpfigen Waldlichtung, verschiedenen Bo-
denarten, einer ebenen Flache entlang des Baches und einem geneigter Hang.

Von der Gruppe werden unterschiedliche Platze aufgesucht, wie der Sonnenplatz
(Waldrand, Lichtung) fur kihlere Tage, um warmende Sonnenstrahlen zu splren, der
Regen- und Windplatz mit etwas dichterem Baumbestand, der Marchenplatz, ein
Sitzkreis an einem ruhigen, ,kuscheligen® Ort im Wald und der Wasserplatz am
Bachlauf. (SCHLOR, 2010, S. 4)
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3.4.13 Offene Arbeit

Ausgehend von dem in den 1970er Jahren entstandenen padagogischen Konzept
des ,offenen Arbeitens”, in dem die ,,Stammgruppen® aufgelést wurden, um den
Kindern frei wahlbare Spielgruppierungen mit selbstgewéahlten Aktivitdten bieten zu
kénnen - wurde seit den 1990er Jahren in den stadtischen Wiener Kindergarten und
Horten ein eigener Weg verfolgt und das ,,Wiener Modell des offenen Arbeitens”
entwickelt. (MA 10, Datum nicht angegeben, S. 1)

, Offenes Arbeiten ist ein padagogisches Konzept, das in den Kindergarten der MA

10 Ausgangsbasis fur die tagliche Bildungsarbeit bildet. Durch gezieltes Beobachten
der Kinder und der Gruppe wird mit diesem Konzept die Handlungsfahigkeit und Au-
tonomie der Kinder im Sinne einer individuellen Entwicklungsbegleitung geférdert
und erweitert.” (MA 10, Datum nicht angegeben, S. 1)

Durch das Konzept der ,,offenen Arbeit“ erhalten Kinder die Mdglichkeit, sich in frei
ausgesuchten Spielgruppen mit Aktivitdten und Spielpartnern ihrer Wahl auseinan-
der zu setzen. Padagogische Ziele sind eine Steigerung der Spielfreude, des Enga-
gements und der Begeisterung der Kinder, eine Erhdhung von Konzentration und
Aufmerksamkeit sowie eine Verringerung von aggressivem Verhalten und Langewei-
le. Die offene Arbeit sieht alle Beteiligten in der Rolle des aktiven Gestalters und Ak-
teurs der eigenen Umwelt. Es wird davon ausgegangen, dass der Erwachsene auf
die Entwicklungspotenziale des Kindes vertrauen kann und dass Kinder in selbstini-
tiilerten, -gesteuerten und -geregelten Situationen optimale Lernvoraussetzungen fir
ihre persénlichen Entwicklungschancen finden.

Erwachsene finden sich dabei in der Rolle als Begleiter, Lernpartner, Zuhérer, Un-
terstitzer, Berater, Resonanzgeber und Coach wieder.

Da die Erzieherin keine starren Programme und Plane fir alle Kinder abarbeitet, hat
sie gegentber Kollegen in herkdmmlich arbeitenden Kindergérten den Vorteil, sich
speziell um besonders zuwendungsbedurftige Kinder kimmern zu kénnen. Voraus-
setzung fur gelingendes Lernen in offenen wie in konventionell arbeitenden Kinder-
garten ist eine gute Eingewdhnung der Kinder und ein stabiler Bindungsaufbau zur
"Eingewohnungserzieherin".  (KITAKKS-ONLINE-DIENSTE UG, Datum nicht
angegeben)

* & 3k

Anregend geplante und vorbereitete Funktionsrdume - innen und auBen -, wie z.B.
Bau- und Bewegungsrdume, Ateliers und Rollenspielrdume, gute Ausstattung und
ausreichende Spiel-, Verbrauchs- und Beschéftigungsmaterialien (auch Werkzeuge)
tragen bei der ,offenen Arbeit* gezielt zu einer Férderung der Wahrnehmung und
der Auslbung kindlicher Interessen und Bedirfnisse bei. (KITAKKS-ONLINE-
DIENSTE UG, Datum nicht angegeben)
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Die Wiener Kindergarten publizieren folgende Standards der Raumgestaltung zur
padagogischen Qualitatssicherung der ,offenen Arbeit” in ihren Einrichtungen:

1) Die Rdume des Kindergartens bzw. Hortes und deren Ausstattung
bieten Impulse fir die koérperliche, emotionale, soziale, ethische,
sprachliche und kognitive Entwicklung des Kindes.

2) Gestaltete Rdume - innen und auflen - laden Madchen und Buben ein zum
Spielen, Arbeiten, Entdecken, Forschen, Handeln und Reflektieren, Gestalten,
Beobachten und Nachahmen.

3) Die Gestaltung und Ausstattung der Innen- und AuRenrdume orientiert sich
an den individuellen Personlichkeiten, Begabungen und Moglichkeiten der
Kinder und Erwachsenen, die die Rdume nutzen - jenseits jeglicher Rollenzu-
schreibungen.

4) Riaume bieten Kindern Schutz und Geborgenheit ebenso wie Asthetik und
Funktionalitat.

5) R&ume - innen und auRen - bieten einen Ordnungsrahmen, der Kindern ver-
Iassliche Orientierung und groRtmaogliche Freirdume in der individuellen Ge-
staltung ihrer Umwelt und ihrer Lernprozesse ermoglicht.

6) Veranderungen in Raumen erfolgen gemeinsam mit den Kindern und unter-
stitzen dadurch die Autonomiebestrebungen von Madchen und Buben.

7) R&ume greifen die Bedlirfnisse der Kinder nach Bewegung, Wahrnehmung
und Aktion auf. (MA 10, Datum nicht angegeben, S. 1)

3.4.14 Geschlechtssensible Padagogik

.Geschlechtssensibilitat” ist ein Prinzip fur die Gestaltung von Bildungsprozessen.
Der Osterreichische BildungsRahmenPlan halt dazu fest:

,Abhangig von ihrer individuellen Sozialisation verfligen Kinder (iber unterschiedliche
Erfahrungen und Vorstellungen zu Geschlechterrollen. Ziel einer geschlechtssensib-
len Padagogik ist es, Madchen und Buben unabhangig von ihrem Geschlecht darin zu
unterstiitzen, unterschiedliche Potentiale ihrer Personlichkeit zu entfalten”.
(CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 20009, S. 4)

Wir wachsen in einer zweigeschlechtlich strukturierten Gesellschaft auf und lernen
deren Spielregeln und Sprache. In einem System der Zweigeschlechtlichkeit sind
Menschen, Kinder wie Erwachsene, gefordert, sich eindeutig als weiblich oder
méannlich zu présentieren und mit ihrer Umgebung zu interagieren, wobei sie sich an
den gesellschaftlichen Bildern von Weiblichkeit und Ménnlichkeit orientieren. Diese
sind beeinflusst durch gesellschaftliche Normen, durch Stereotype, durch Alltags-
theorien und durch Verhaltenstypisierungen bzw. soziale Praktiken. ,Wir sind also
alle mitbeteiligt an der permanent wiederholten Herstellung von Geschlecht, dem
,Doing Gender’®. (SCHNEIDER, 2009, 2. Aufl., S. 5)

,Geschlecht ist nicht etwas, was wir haben, schon gar nicht etwas, was wir sind. Ge-
schlecht ist etwas, was wir tun“, sagt die Sozialpdadagogin Gitta Miihlen-Achs.
(I\/IUHLEN-ACHS, 1998, S. 21; MA 10, 2006)
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Gendersensible Padagogik driickt eine persénliche Haltung aus, die davon ausgeht,
dass alles menschliche Handeln, Denken, Tun, geschlechtsspezifisch gepragt ist.
Das Wissen um eine unterschiedliche ,Behandlung’ von Burschen und Madchen
bedeutet nicht etwas Defizitdres in der pddagogischen Professionalitat. Im Gegen-
teil, diesen Umstand zu reflektieren, bedeutet, geschlechtssensibel zu sein. Das er-
fordert die Bereitschaft der Erzieher und Erzieherinnen zur Auseinandersetzung mit
der eigenen Person, mit dem persénlichen Geworden-Sein als Frau oder Mann und
mit den erworbenen Frauen- und Ménnerbildern. Es kann im konkreten padagogi-
schen Alltag helfen, die Grenzen der eigenen Mdglichkeiten zu kennen und Interven-
tionen zu planen, die andere Haltungen und ldentitdten ansprechen und beteiligen
lassen. (SCHNEIDER, 2009, 2. Aufl., S. 8)

* & 3k

Um die herkdbmmliche geschlechtstypische Raum- und damit auch Spielzeugnutzung
in Kinderbetreuungseinrichtungen zu vermeiden, ist schon bei der Raumgestaltung
darauf zu achten, dass alle unterschiedlichen Spiel- und Aktivitatsbereiche Madchen
und Buben zur Verfiugung stehen. Eine der Grundideen des geschlechtssensiblen
Projektkindergartens ,fun&care® in Wien war zum Beispiel, freie Spielflichen ohne
spezifische Bestimmungen zu schaffen. Die ,Ubliche’ Ausstattung (Lego, Puppenge-
schirr...) ist vorhanden, jedoch ist das Spielgut flexibel gelagert; die Kinder kénnen
Rollcontainer mit dem gewéhlten Spielmaterial Gberall dort hin rollen, wo sie es gera-
de brauchen. Es gibt also keine Puppenecke und keine Bauecke, sondern freie,
(noch) unbenannte Spielbereiche. Erganzt werden sie durch Teppiche, die in ver-
schiedenen Farben gehalten sind. Eine weitere Moglichkeit erdffnete sich darin, ,Bu-
bentage” und ,Méadchentage” in der Bau- und Puppenecke einzufiihren oder explizite
Madchen und Bubenbereiche einzurichten, um dadurch ,Schutzrdume" zum Erpro-
ben neuer, ,untypischer" Tatigkeiten zu schaffen. (COCHLAR, Daniela (Hrsg.), 2003,
S. 32f.)

In einer Pilotstudie (mit Interviews, Fragebdgen und Beobachtung) wurde die Nut-
zung des AuBengeldndes von einigen Kindergarten erhoben. Siehe dazu (KOCH,
"Outdoor Play" im Kindergarten. Eine Pilot-Studie, 2013, S. 40ff.) Einige Ergebnisse
und Schlussfolgerungen sollen hier vorgestellt werden.

Die Nutzung der AuBenflachen scheint insbesondere vom rdumlichen Angebot bzw.
der Ausstattung und von den persdnlichen Vorlieben des Personals bzw. der Lei-
tung abhangig zu sein. Auf die Gestaltung und Dekoration der Innenrdume wird vom
(weiblichen) Personal viel Wert gelegt, auf die ansprechende, vielfaltige Gestaltung
der AuBenanlagen deutlich weniger. Mdglicherweise werden hier eher die (mannli-
chen) Gartner, Hausmeister oder Handwerker als zust&ndig betrachtet. Es zeigt sich
ein Ungleichgewicht zwischen der Bedeutung, die den AuBenrdumlichkeiten und die
den Innenrdumlichkeiten gegeben wird, was auch am Aufwand fir die Gestaltung
der Sphéren deutlich wird.

Die derartige Nutzung und Gestaltung des AuBengeldandes scheint auch mit einer
tief verankerten "Hausfrauenkultur" zusammenzuhéngen, die zur Auffassung flhrt,
dass Kindergarten ein "Zuhause" geben sollten - als gemdutliche, schitzende Nester
eingerichtet, in denen Elemente der Privatsphare zu erkennen sind. Man koénnte
auch sagen, dass die weiblichen Fachkrafte Symbole und die Atmosphére von zu
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Hause an den Arbeitsplatz mithehmen. Die Kindergéarten signalisieren demnach mit
ihrem &uBeren Erscheinungsbild, dass sie ein Ort von und fur Frauen sind. Zu Recht
kann gefragt werden, ob diese "hdusliche" Art der Gestaltung den Anforderungen
moderner Bildungspléane entspricht und ob es nicht andere Gestaltungsformen mit
anderen Symbolen geben kdnnte.

Die deutsche Bildungssoziologin Ursula Rabe-Kleberg zeigt, dass ein Raum wie der
Kindergarten durch das soziale Handeln der Akteurinnen gestaltet, abgegrenzt und
dominiert wird. Die Kindergérten erinnerten an Kinderstuben des 19. Jahrhunderts,
abgetrennt von der realen Welt der Erwachsenen. ,,’"Warum’, so fragt sie, ,erinnern
Kindergérten eben nicht an raue und luftige Baumhéuser, an laute und schmierige
Maschinenrdume (...)? Warum fehlen Rdume, die in ihren Funktionen nicht festgelegt
und zugeteilt sind, uneinsehbare Verstecke (...) und nicht zuletzt: Wasser und
Dreck?’”. (RABE-KLEBERG, 2003, S. 69f.) zitiert nach (KOCH, 2012, S. 10)
Erweiterte Anforderungen an Architektur und Rdume kdnnen nach Rabe-Kleberg auf
implizite Gender-Stereotype "zumindest als nicht traditionell weiblich, vielleicht als
ménnlich oder als gender transzendierend" verstanden werden. Manche Kindergar-
ten, die von Mannern betrieben werden, werden als "Werkstatt" mit einer anderen
Ordnung gefuhrt. Es ist vorstellbar, zu den herkémmlichen Symbolen, wie bei-
spielsweise "Schmetterlinge und Blumen an den Fenstern", "schénen Garten" etc.
weitere, mannlich konnotierte Elemente hinzuzuflgen, wie "Spiderman an den Fens-
tern", "Motorrad", "Feuerstelle", "Werkstatt-Atmosphéare" etc.

Einen Hinweis auf die Bedeutung der Rdume und Symbole bietet der Manneranteil
in Kindergérten ohne diese "Rdume" in der Tradition einer Hausfrauenkultur, wie
etwa in den Outdoorkindergérten: Diese sind weit entfernt von der Sichtweise eines
Kindergartens als "Ersatz fir das mutterliche Heim". Der Mé&nneranteil in Outdoor-
kindergérten Norwegens betragt tber 30%, Outdoor-Kurse sind inzwischen beinahe
paritatisch besetzt. Es gibt auch Berichte, dass Kindergartenrdume mit wenig bis
keinem Mobiliar bevorzugt von Buben genutzt werden. Dies alles sind Hinweise,
dass eine ,,gendered“ Organisation wie der Kindergarten bestimmte Raumkulturen
schafft, die weitgehend einem bestimmten "weiblichen Stil" nahe kommen. Doch
laut einer deutschen Expertise der ,Weiterbildungsinitiative Frihpadagogische
Fachkréfte’ (Wiff) — siehe dazu (STIBANE & ROSE, 2013, S. 35) - fuhlen sich auch
viele Frauen von diesem Stil bzw. Habitus nicht angezogen und meiden das Berufs-
feld. (KOCH, 2012, S. 9f.)

3.4.15 Integrative Erziehung — Inklusive Padagogik

Integrative Erziehung im Kindergarten - heute wird meist der umfassendere Begriff
der Inklusion (siehe 3.4.16) verwendet - bedeutet, Kinder mit Behinderungen ge-
meinsam mit Kindern ohne Behinderungen zu betreuen und am Bildungsauftrag
teilnaben zu lassen.

Sie stellt ein Gegengewicht zu Ausgrenzung und Diskriminierung dar und tragt dazu
bei, dass es fur junge Menschen zur Selbstverstandlichkeit wird, auch Spielkamera-
den und Freundinnen/Freunde zu haben, die in ihren Ausdrucksmdglichkeiten, ihrem
Tempo oder ihrer Leistungsfahigkeit anders sind. Gerade im Kindergarten, wo noch
weniger Leistungsdruck als in der Schule besteht, ist die Motivation zur Aufnahme
von Kindern mit Behinderungen groBer.
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Es geht somit auch um soziales Lernen, was fur Kinder mit und ohne Behinderungen
gleich wichtig ist. Zahlreiche praktische Erfahrungen und auch wissenschaftliche
Untersuchungen der letzten Jahre zeigen, dass von der sozialen Situation in inte-
grierten Gruppen alle Kinder profitieren.

In Osterreich besteht grundsétzlich die Méglichkeit, ein Kind mit besonderen Be-
durfnissen, Beeintrachtigungen oder Behinderungen in einem allgemeinen Kinder-
garten, einem Kindergarten mit Integrationsgruppen oder einem heilpadagogischen
Sonderkindergarten unterzubringen. Einen Rechtsanspruch auf integrative Unter-
bringung im Kindergarten gibt es allerdings nicht. (MA 11, Datum nicht angegeben)

* & 3k

GemaB § 115. (1) 3. der Bauordnung flr Wien missen auch ,Bauwerke flr Bildungs-
zwecke (z.B. Kindergarten, Schulen, Hochschulen, Volksbildungseinrichtungen)”
(sic!) ,,so barrierefrei geplant und ausgefiihrt sein, dass die fir Besucher und Kunden
bestimmten Teile auch fir Kinder, &ltere Personen und Personen mit Behinderungen
gefahrlos und tunlichst ohne fremde Hilfe zuganglich sind“. (B-20000 Bauordnung
fur Wien, Stand April 2015, S. 62)

Weiters muss den Nutzern mit ihren differenzierten, individuellen Bedlrfnissen bei
der Gestaltung der unterschiedlichen Rdume des Kindergartens Rechnung getragen
werden. In diesem Sinne mussen behindertengerechte Toiletten, Ein- sowie Zugén-
ge zu allen Rdumen und der Einrichtung gewéhrleistet sein. In den inneren Raum-
lichkeiten sind Vorkehrungen wie barrierefreie Explorationsmdglichkeiten zu treffen,
damit behinderte und nicht behinderte Kinder ihre Kindertagesstatte gemeinsam
entdecken kénnen. (WALDEN & KOSICA, 2011, S. 33)

Nach der OIB-Richtlinie 4 und ONORM B 1600 bzw. Wiener Antidiskriminie-
rungsgesetz gelten folgende MaBnahmen als Mindesterfordernis:

¢ GebaudeerschlieBung rollstuhlgerechter, barrierefreier Zugang vom offentlichen Gut
(OG) in das Gebidude durch méglichst geringe Wegstrecken (unmittelbar oder nahe
dem Haupteingang)

* Barrierefreier Aufzug mit tastbarer Bedienung und Sprachfunktion gemiR ONORM
EN 81-70

* Barrierefreie Sanitdranlagen in jedem Geschoss

¢ Stiegen: Handlaufvorziehungen 30 cm beidseitig vor der ersten und nach der letzten
Stufe; zweiter Handlauf in Hohe 75 cm, wenn der bestehende Handlauf auf eine H6-
he von 100 cm eingestellt ist; Farbmarkierung der Vorderkante der An- und Austritts-
stufe in gesamter Breite.

Weitere Informationen finden sich unter:

http://www.wien.gv.at/menschen/barrierefreiestadt/index.html

http://www.wien.gv.at/wohnen/baupolizei/pdf/zusammenfassung-barrierefreies.pdf

(MA 34, 2015, S. 10)
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Diese Anpassung orientiert sich vorrangig an dem Bewegungsspielraum des Roll-
stuhls und verlangt nach Beachtung bei den Sanitéranlagen, der Flurbreite, den Tu-
ren, den Wanden, den Decken, dem Bodenbelag, den Schranken, den Treppen und
Rampen. Die Behindertengerechtigkeit sollte nicht nur bei den integrativen Einrich-
tungen, sondern auch bei der Planung jeder anderen Kindertagesstatte bericksich-
tigt werden. Diese ist sowohl aus Kostengriinden im Gegensatz zu nachtraglichem
Einbau als auch hinsichtlich der Nutzungsunabhangigkeit des Gebaudes sinnvoll.
(GRALLE & PORT, 2002, S. 32f.)

3.4.16 Interkulturelle Padagogik

Als Interkulturelle Erziehung ist die Strategie zu bezeichnen, die es ermdglicht, das
Leben in einer multikulturellen Situation voll bewéltigen zu kénnen. Um dieses leis-
ten zu kénnen, muss Interkulturelle Padagogik als durchgéngiges padagogisches
Prinzip verstanden werden; einzelne punktuelle Aktionen in elementarpddagogi-
schen Einrichtungen (z.B. ein marokkanisches Essen, ein tlrkischer Tanz oder ein
russisches Lied) machen noch keine interkulturelle p&dagogische Arbeit aus.
(AUERNHEIMER, 1990, S. 2; BAROW-BERNSTORFF, 1988, 8. Aufl.)

,Die Begegnung mit Verschiedenartigkeit ist eine Voraussetzung dafir, sich mit Vor-
urteilen kritisch auseinanderzusetzen.” (CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 20009, S. 5)

In der Kindergartenpraxis lassen sich zwei einander gegenlberstehende Strategien
zum Umgang mit kultureller und religidser Pluralitdt beobachten: Homogenisierung
und Pluralisierung.

Homogenisierung hat dabei die Stérke, sich in der Vielfalt von Kulturen und Religio-
nen an Gemeinsamkeiten zu orientieren, Uber die man die Kinder der Gruppe an ei-
nem gemeinsamen Erfahrungsraum Anteil nehmen lassen kann, was zu Chancen-
und Partizipationsfreiheit aller Kinder fihren kann. Homogenisierung kann Ungleich-
heit aber auch festigen, wenn sie den Erfahrungen, Lebenswelten und Kompetenzen
der Kinder, die nicht der Mehrheitskultur angehéren, kaum Aufmerksamkeit schenkt.
Die Starke von Pluralisierung liegt im Bemuhen um Wertschatzung der Andersartig-
keit von Kindern und ihres familidren Hintergrundes. Die Vielfalt innerhalb der Grup-
pe wird sichtbar und erfahrbar gemacht. Problematisch an dieser Strategie ist die
Festlegung einzelner Kinder auf bestimmte Kulturen und Religionen und damit ver-
bundene Traditionen und Lebensweisen, wodurch stereotype Bilder entstehen kdn-
nen. Wenn Fremdes als Attraktion fur die kulturelle Mehrheit eingefihrt wird, so wird
dadurch eine noch gréBere Distanz geschaffen, weil Kinder mit Migrationshinter-
grund exotisch und noch fremder erscheinen. (BRANDSTETTER, 2012, S. 12ff.)

Im Osterreichischen BildungsRahmenPlan fallen im Zusammenhang mit interkultu-
rellem Arbeiten zwei wichtige Begriffe: Diversitat und Inklusion.
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,Diversitat bezieht sich auf individuelle Unterschiede, wie z.B. Alter, Geschlecht,
Hautfarbe, ethnische Zugehorigkeit, soziale Herkunft sowie geistige und korperliche
Fahigkeiten von Menschen. Ausgehend vom Bewusstsein der Vielschichtigkeit
menschlicher Identitdt und der gleichzeitigen Zugehorigkeit eines Menschen zu meh-
reren Bezugsgruppen wird Unterschiedlichkeit als positiver Wert angesehen. Dies er-
fahren Kinder insbesondere in interkulturellen Begegnungen. Diversitat wird fiir das
Zusammenleben genutzt, um vielfaltige Lerngelegenheiten fir Kinder zu schaffen.
(FTHENAKIS, 2003) zitiert nach (CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 2009, S. 12f.)

»Inklusive Padagogik beriicksichtigt sowohl die besonderen Bedirfnisse jedes einzel-
nen Kindes als auch die Gesamtheit einer Gruppe. Der inklusive Ansatz umfasst ein
Denken und Handeln, das die Bediirfnisse und Interessen anderer Menschen mit ein-
schlieflt und Unterschiede wertschatzt. Inklusive Padagogik erkennt die Unterschied-
lichkeit der Kinder sowie ihre verschiedenen Begabungen an. Damit stehen das ge-
meinsame sowie das individuelle Lernen fir alle im Zentrum. (WAGNER, 2003) Wenn
sich Kinder als akzeptierter und vollwertiger Teil einer Gruppe erleben, wird ihr
Selbstwertgefiihl gestarkt. Sie entwickeln ein Gefiihl der Zugehdrigkeit und Sicherheit
und konnen sich mit Interesse und Neugier der Erforschung ihrer Umwelt widmen.
Gleichzeitig sind sie motiviert, einander bei gemeinsamen Lernaufgaben zu unter-
stiitzen.” (CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 2009, S. 13)

* & 3k

Dem interkulturellen und inklusiven Ansatz in Kindergarten kommt auch die Aufgabe
zu, Rdume zu schaffen, in denen Eltern einander begegnen und neue Kontakte her-
gestellt werden kénnen, wodurch die soziale Welt der Kinder bereichert wird (Stich-
wort Familienzentren). Der Einbezug von Familien und Gemeinwesen in die Gestal-
tung von Angeboten frihkindlicher Bildung, Betreuung und Erziehung (FBBE) sei
besonders wichtig in Sozialrdumen mit hohen Minderheiten- und Geringverdiener-
Populationen. (OECD, 2013, S. 278)

Bei zu stark von Homogenisierung gepragter padagogischer Haltung sprechen alle
Raume des Kindergartens dieselbe Sprache, Informationstafeln tUber Aktivitadten zei-
gen allein deutsches Sprach- und Liedgut, zum Verwechseln &hnliche Mal- und
Bastelarbeiten schmucken die Wande und die Ausstattung entspricht einem west-
lich-bUrgerlichen Milieu.

Raume mit pluralisierender Gestaltung sind mit internationalen Bilderblchern und
Spielmaterialien ausgestattet, in Rollenspielbereichen finden sich Kleider und Mate-
rialien fir das Nachahmen von Alltagssituationen kulturell verschieden gepréagter
Familien. Der Kindergarten ladt durch Willkommensworte in verschiedenen Spra-
chen Eltern und Kinder aus unterschiedlichen Landern ein und gibt Informationen fur
Migrantinnen und Migranten.

Kulturelle und religiése Pluralitdt kommt mit den beteiligten Personen in den Kinder-
garten und prégt dort sowohl Rdume als auch Interaktionen. RGume sprechen dabei
Uber ihre Gestaltung und Ausstattung — sie sagen aus, was in einem Kindergarten
normal und bedeutsam ist und zeigen zugleich, was nicht wert ist, aufgegriffen zu
werden.
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Auch in der interkulturellen Alltagsarbeit ist Inklusion ein Thema - die Raumaneig-
nung erhalt dabei eine besondere Bedeutung - wie das folgende Beispiel zeigt.
Murat ist funf Jahre alt. Er geht seit zwei Monaten in den Kindergarten und wird da-
bei taglich von seiner Mutter gebracht. Sie spricht kaum Deutsch, gibt sich aber viel
Muhe, Murat den Kindergarten schmackhaft zu machen, und schafft es auch, dass
er fast immer da bleibt, indem sie meistens daflrr sorgt, dass er die groBe Schaukel
im Flur ,,besetzen” darf. Dem Raum kommt in dieser Situation eine besondere Rolle
zu, da er neue Wege des Umgangs miteinander ermdglicht. Im Beispiel von Murat
ist die Schaukel ein solcher Raum - ein dritter Raum neben dem familidr gepréagten
und dem der Gruppe, der interkulturelle Begegnung méglich macht. Die Schaukel
stellt fir Murat einen Ubergangsraum dar, der ihn sanft, aber entschieden in den
noch fremden Raum einpendelt. Die Mutter tritt dabei als Gehilfin auf, die durch die-
ses Ubergangsritual die Eingliederung ihres Sohnes in die Homogenitét der beste-
henden Kindergartengruppe vollzieht. Die anderen Kinder erfahren, dass Murat die-
sen dritten Raum braucht, damit er damit in ihren Raum kommen und somit Teil der
Gruppe werden kann. Die Schaukel schafft dabei zugleich N&he und Distanz im
Wechselspiel. Sie ermdglicht es Murat, sein distanziertes Verhalten aufzugeben und
sich den anderen Kindern zu ndhern. Er kann sich auf die Entdeckung der Pluralitat
einlassen, die ihn selbst in einem geschitzten Raum bestérkt. (BRANDSTETTER,
2012, S. 12ff.)

3.4.17 Rhythmik — rhythmisch-musikalische Erziehung

Rhythmisch-musikalische Erziehung, auch Rhythmik genannt, ist aus dem Musikun-
terricht entstanden und wurde Anfang des 20. Jahrhunderts von dem Schweizer
Musiker und Komponisten Emile Jaques-Dalcroze (1865-1950) begriindet. Seine
damals revolutionare Theorie besagt, dass Bewegung den Menschen bei der Erfas-
sung musikalischer Vorgédnge unterstitzen kann. Die musikalischen Fahigkeiten sei-
ner Studenten konnten sich mithilfe der Vernetzung von Koérper, Seele und Geist
schnell, ganzheitlich und nachhaltig entwickeln.

Rhythmik ist ein eigenstandiges, kinstlerisch-padagogisches Fachgebiet, in dem
musikalische und motorische Fertigkeiten erprobt werden kdnnen. Die Mittel der
Rhythmik — Musik, Bewegung, Stimme und Materialien — ermdglichen handlungsori-
entierte Erfahrungen, die durch Improvisation vertieft werden. Dabei hat sie den An-
spruch, menschlichen Bedurfnissen wie dem Wechsel von Spannung und Entspan-
nung nachzukommen. Rhythmen verschaffen Identitat (z.B. Pulsschlag), beeinflus-
sen Beziehungen (Nahe-Distanz, Halten-Loslassen), sprechen Emotionen an (z.B.
Wiegen und Schaukeln beim S&ugling) und beeinflussen die menschliche Gesund-
heit und Lebendigkeit. Der Mensch besteht aus Rhythmen (Atemrhythmus, Schlaf-
phasen, Menstruationszyklus,...) und hat das Bedurfnis nach Eigenschaften des
Rhythmus wie Wiederkehr, Ordnung, Entwicklung. Ziel der Rhythmik ist es mit ihren
Mitteln, Erziehungskompetenzen zu férdern, welche Wahrnehmung sensibilisieren,
Sozialverhalten férdern und die Mdoglichkeit bieten, Kreativitdt zum Ausdruck zu
bringen. Rhythmik findet statt, wenn mehrere Mittel und Ziele innerhalb einer
Rhythmik-Einheit von Bedeutung sind, wobei Musik und Bewegung immer eine
zentrale Rolle spielen. (STUMMER, 2011, 2. Aufl., S. 16ff.)
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* & 3k

Raum, Zeit, Kraft und Form sind bedeutsame, wesensbildende Elemente von Musik
und Bewegung. Das Verhaltnis von Musik und Bewegung ist variabel, aber immer
durch Raum, Zeit, Kraft und Form bestimmt. Diese vier Parameter bilden einen
wichtigen Rahmen fur die pddagogische Arbeit und haben wesentliche Wirkung auf
die Erziehung eines Menschen. (WITOSZYNSKYI, SCHINDLER, & SCHNEIDER,
2011, S. 22)

Wie sehr Rdume unser Leben bestimmen, zeigt auch die deutsche Sprache: Welt-
raum, Raumfahrt, Raumkapsel, Lebensraum, aufraumen, Wohnraum, Raumlichkeit,
Raumausstatter, Rdumung ... Ton- und Bewegungsraum ist Lebensraum, der Ge-
staltung und somit Lebensqualitat zulasst.

Musik und Bewegung erfillen Rdume und bieten Gestaltungsmoéglichkeiten an.
Wenn wir Entfernungen abschétzen, Hindernisse Uberwinden, Raumrichtungen un-
terscheiden kdénnen und uns in leeren oder mit Menschen gefillten Rdumen zu-
rechtfinden, wenn wir erfahren kénnen, welchen Schallquellen angenehme oder
unangenehme Gerdusche oder Tdéne entstammen, so kénnen wir uns in unserer
Umwelt besser zurechtfinden. Sinnvolle Raumgestaltung erhéht unsere Lebensge-
staltungskompetenz, macht uns stolz auf unser Handeln. In der Rhythmik wird
Raum geformt und erfullt durch Musik, Bewegung, Stimme/Sprache und Material.
Durch handelnde Auseinandersetzungen mit verschiedenen Rdumen kdnnen wir
Flexibilitat, Kreativitat und EinfiUhlungsvermdégen spielerisch erproben.

,Raum ist, was allen Erlebnissen gemeinsam ist. Mit jedem Erlebnis verbinden wir ei-
nen Raum“ (STUMMER, 2011, 2. Aufl,, S. 241)

Die Fahigkeit des Kleinkindes, sich an den Gegebenheiten des Raumes zu orientie-
ren, sich fortzubewegen und Gegenstéande zu transportieren, verleiht dem Kind Au-
tonomie. Diese Autonomie ist wichtig fir das Selbstwertgefiihl des Kindes und fir
die Bewaéltigung des Alltags. Wenn Kinder sich in fremden Raumen zurechtfinden
und sich orientieren kénnen, erlangen sie dadurch Sicherheit und Wohlbefinden.
Klettern und Kriechen, Robben und Springen erfordern und férdern Raumorientie-
rungsvermdgen. Wie hoch kann ich klettern? Wo mag ich herunterspringen? Wo
kann ich mich durchzwéangen?

Raumwahrnehmung ist eine wichtige Voraussetzung fir abstraktes Denken und
Vorstellungsprozesse in der Mathematik. In der Rhythmik werden Raumwahrneh-
mungsprozesse durch gemeinsam gestaltete Bewegungslandschaften, Orientierung
im Raum mit geschlossenen Augen oder durch Richtungshéren (,Woher kommt der
Klang?“) erprobt.

Die Wirkung von Rdumen sollte als Gegebenheit wahrgenommen werden und in den
Alltag bewusst miteinbezogen werden. Richtungen und Linien spielen in Musik und
Bewegung eine wichtige Rolle. Kinder bestimmen Laufrichtungen, mittels Linien und
Punkten. Durch spielerische Experimente werden in Rhythmik Raumerfahrungen
gemacht. Orientierungsvermdgen hilft uns, uns zurechtzufinden, und macht uns
aufmerksam fur die Umgebung.
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Lunser (Wohn-)Raum ist Bewegungs- und Klangraum und kann individuell verandert
werden” (STUMMER, 2011, 2. Aufl., S. 241)

Unter den Gesichtspunkten der Rhythmik sind fur den Kindergarten Rdume er-
wunscht, die den ganzen Organismus fordern und férdern, die Freiheit flir Bewe-
gung und Selbstdarstellung als auch fir spannungsvolles und entspanntes Spiel
sowie Gemeinsamkeit und Flr-sich-Sein erméglichen. Zuséatzlich zu diesen Anforde-
rungen soll jedes Kind noch einen eignen Platz, eine Nische, eine Lade haben, um
dort sein Eigenes, Liebstes aufzubewahren, um sich den Erwachsenen auch einmal
entziehen zu kénnen und eigenverantwortlich zu handeln. Manche Kinder brauchen
viel Bewegung, andere wenig Platz, daflir aber Ordnung. Es gilt, diese unterschiedli-
chen Anspriche ,unter ein Dach® zu bringen. Diesen Anforderungen stehen die be-
grenzten finanziellen Mittel von Kindergarten gegentber. Mit folgenden Mitteln kann
Raumgestaltung vorgenommen werden:

1) Akustik: Raume sollen so ausgestattet sein, dass Larm, der entsteht, nicht durch Hall
verstarkt wird. Wandteppiche, Tlicher an der Decke und Kuschelecken ,,schlucken”
Schall und verhindern schadliche Larmeindriicke.

2) Licht: Licht und Farben bestimmen die Atmosphéare in einem Raum und beeinflussen
durch ,Warme” oder ,Kalte” Stimmungen und Wohlbefinden. Wechsel von Hell und
Dunkel bestimmen unseren Lebensrhythmus. Raume sollten hell sein - Spiegel in
Fensterndhe erhellen den Raum zusatzlich - ebenso sollte die Moéglichkeit bestehen,
den Raum zu verdunkeln.

3) Boden: Viele Aktivitaten spielen sich am Boden ab. Holz oder Linoleum eignen sich
flir Gruppenrdume besser als Spannteppiche oder Steinbdden. Ein guter Boden ladt
zum Sitzen ein, rutscht oder klebt nicht und lasst sich leicht reinigen.

4) Nischen kénnen mit Matratzen ausgelegt werden und so als ,,Spring-und Stampf-
ecken” dienen. Ein Seil, das an der Decke befestigt wird, kann zum Klettern anregen.
Schutz bieten umliegende Matratzen.

5) Eingangshallen kdnnen in Bewegungslandschaften umgewandelt werden.

6) Riickzugsmoglichkeiten gibt es in Bau-, Zeichen- oder Spielecken.

7) Ausstattung und Anlage von Bewegungsraumen: Material sollte verstaubar sein, da-
mit es nicht ablenkt, die Wande sollten teilweise frei, teilweise mit Klettergeriisten
versehen sein. Als Boden eignet sich Linoleum oder Holz. Leere Bewegungsraume
konnen immer wieder neu gestaltet werden. Natlrliche Lichtquellen und die Ver-
wendung von Naturmaterialien machen eine freundliche Atmosphare.

8) Achtlosigkeit und Schlamperei mit Materialien und Rdumen hat oft damit zu tun,
dass Kinder sich in unpersoénlichen Raumen aufhalten, kein Mitbestimmungsrecht
haben und Prozesse von Ursache und Wirkung nicht erleben - wenn beispielsweise
kaputtes Spielzeug nicht repariert, sondern kommentarlos ersetzt wird. (STUMMER,
2011, 2. Aufl., S. 240-243)
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3.4.18 Original Play — urspriingliches Spiel

Original Play ist das Ergebnis von beinahe 40 Jahren Forschung des amerikanischen
Spielwissenschaftlers O. Fred Donaldson zum Spielverhalten von Kindern, Erwach-
senen und frei lebenden Tieren. Er beobachtete dabei, dass ihr Spiel keine Regeln
kennt, keinen Kampf, kein Gewinnen, kein Verlieren, keine Konkurrenz, kein Stark
und Schwach, keine Angst.

Original Play wird immer &fter in elementaren Bildungseinrichtungen angeboten, da
es Wahlmdglichkeiten und Alternativen fir Reaktionen auf Aggression, Gewalt und
Angst ohne dem Bedurfnis nach Rache eréffnet, die Praxis eines achtsamen Mitei-
nanders schult, eine Grundlage flr optimale Lernbedingungen, Kreativitdt und
Selbst-Entwicklung schafft, die Méglichkeit, sich einer neuen Umgebung anzupas-
sen, verbessert, BerlUhrungskultur und freudvolles Miteinander als alltagliche Res-
source etabliert, die Akzeptanz von Unterschieden und soziale Integration erhdht
und zu einer selbstbewussten Haltung flhrt, die auf den Geflihlen von Liebe, Si-
cherheit und Zugehdrigkeit griindet.

»Kleine Kinder spielen aus dem gleichen Grund, wie Wasser flielSt und Vogel fliegen.
Fiir den Erwachsenen heiBt urspriingliches Spiel, mit sich selbst, miteinander und mit
der Welt in Berlhrung zu kommen.” Fred Donaldson (VEREIN ORIGINAL PLAY
OSTERREICH, Datum nicht angegeben)

Spielgefahrten/innen im Original Play vermitteln einander ohne Worte: ,,Du brauchst
vor nichts Angst zu haben. Du bist liebenswert und liebevoll. Wir sind gleich. Wir
sind verbunden.“ Das Spiel basiert auf Freiwilligkeit, Gewaltlosigkeit, Prasenz und
Achtsamkeit. Original Play ist Prévention, Intervention und ein strategischer Prozess,
der die Kraft natlrlichen Spielens nitzt, um natlrliche Mechanismen von Entwick-
lung, Gesundheit und Beziehungsaufbau zu aktivieren. Original Play ist ein psycho-
logischer und physiologischer Prozess. Es ist eine Kombination kognitiven, emotio-
nalen und sensu-motorischen Lernens, das nur durch die Praxis verstanden und
entwickelt werden kann. (VEREIN ORIGINAL PLAY OSTERREICH, Datum nicht
angegeben)

* & 3k

Die Gruppenraume vieler Kindergarten sind oft mit Tischen und Stihlen vollgerdumt;
fur natirliches Spiel, wie etwa Original Play, gibt es keinen Raum und oft auch keine
Zeit. Freie Flachen im Gruppenraum ermdéglichen spontane Bewegung, kérperliche
Interaktion und Spiel.

,Es ist im Wesentlichen immer die gleiche Erfahrung, ob beim Lernen, Kreativsein
oder Spielen und Kampfen: es geht darum, Raum zu schaffen und darin als Erwach-
sener achtsam prasent zu sein. So kann sich das Kind aufbauen, seinen inneren Bil-
dern folgen und sich entwickeln.” Steve Heitzer (VEREIN ORIGINAL PLAY OSTERREICH,
Datum nicht angegeben)
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Original Play wird Ublicherweise auf einer mit Matten ausgelegten Spielflache oder

auf einem anderen weichen Untergrund (,,playground®) von etwa 4 bis 9 m? - innen
oder auB3en - gespielt.

,Friede wird nicht, indem wir ihn von aufen verordnen oder ausrufen, und jedes
Kampfen der Kinder unterdriicken oder verbieten. Nur wenn wir Raum schaffen,

kann Friede von innen her werden.” Steve Heitzer (VEREIN ORIGINAL PLAY
OSTERREICH, Datum nicht angegeben, S. 1)

o

Abbildung 2; Original Play mit Armin Knauthe (Quelle: Robin Riess)
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4 Padagogische Richtlinien in Osterreich und ihre Anforderungen
an die Architektur

Die Richtlinien des 6sterreichischen Bundeslanderibergreifenden BildungsRah-
menPlans bilden - gemeinsam mit den jeweiligen Richtlinien in den Bildungsplénen
der Bundesléander, wie etwa dem Wiener Bildungsplan - einen State-of-the-Art be-
zuglich der padagogischen Ausrichtung Osterreichischer Kindertagesstatten und
inkludieren auch deren Anspriiche an den ,pddagogisch institutionalisierten Raum®.

4.1 Osterreichischer bundeslinderiibergreifender BildungsRahmenPlan

In Zusammenarbeit von La&ndern und Bund wurde 2009 vom Charlotte-Buhler-
Institut flr praxisorientierte Kleinkindforschung der ,Bundeslédndertbergreifende
Bildungs-Rahmen-Plan fiir elementare Bildungseinrichtungen in Osterreich® fir Kin-
der im Alter von null bis sechs Jahren erstellt und im August 2009 verdéffentlicht. Der
BildungsRahmenPlan setzt - als eine MaBBnahme der Sicherung der padagogischen
Qualitét in Osterreich - verbindliche Bildungsstandards fiir Kinderbetreuungseinrich-
tungen und definiert in komprimierter Form die Grundlagen elementarer Bildungs-
prozesse. Damit liefert er eine klare Anleitung flr alle Einrichtungen in allen Bundes-
landern, wie Kinder durch die Kindergartenpadagoginnen und -p&dagogen best-
moglich geférdert werden sollen.

Ein Schwerpunkt liegt in der Skizzierung eines Bildes vom Kind als kompetentem
Individuum, das als Ko-Konstrukteur seiner Entwicklung handelt. Die praktische
Umsetzung des Bildungsauftrages liegt in der Verantwortung der fachlich qualifizier-
ten Padagoginnen und Padagogen. lhre Arbeit wird durch qualitatsvolle Rahmenbe-
dingungen unterstitzt. Sie schaffen eine Atmosphére des Vertrauens und der Ak-
zeptanz, indem sie Kinder als aktiv und kompetent respektieren und wertschétzen.
Auf diese Weise kdnnen Kinder Bildungsimpulse annehmen und ihr Lern- und Ent-
wicklungspotenzial bestmdéglich ausschdpfen.

Dem Spiel als einer wichtigen Form der kindlichen ,Aneignung der Welt* kommt
groBe Bedeutung zu.

,Das Spiel ist die wichtigste Lernform, denn in einem reichhaltigen Spielumfeld wer-
den unzahlige synaptische Verbindungen im kindlichen Gehirn aufgebaut und laufend
benltzt. Diese neuronalen Netzwerke unterstiitzen Kinder auch in der Zukunft dabei,
ein immer umfassenderes Weltverstindnis zu erwerben.” (CHARLOTTE-BUHLER-
INSTITUT, 2009, S. 6)

Die Planung und Durchfiihrung von Bildungsangeboten folgen bestimmten didakti-
schen Prinzipien, die in Einklang mit der padagogischen Orientierung in einer ele-
mentaren Bildungseinrichtung stehen. Sie umfassen: Ganzheitlichkeit und Lernen
mit allen Sinnen, Individualisierung, Differenzierung, Empowerment, Lebensweltori-
entierung, Inklusion, Sachrichtigkeit, Diversitdt, Geschlechtssensibilitat, Partizipati-
on, Transparenz und Bildungspartnerschaft.
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Bildungsprozesse betreffen mehrere Bildungsbereiche: Emotionen und soziale Be-
ziehungen, Ethik und Gesellschaft, Sprache und Kommunikation, Bewegung und
Gesundheit, Asthetik und Gestaltung sowie Natur und Technik.

~Transition® beschreibt die Ubergénge des Kindes von der Familie in eine elementa-
re Bildungseinrichtung, zwischen elementaren Bildungseinrichtungen und von einer
elementaren Bildungseinrichtung in die Volksschule. Ziel ist es, durch eine Uberein-
stimmung hinsichtlich Bildungsverstandnis und didaktischer Ansatze im Elementar-
bereich sowie im Volksschulbereich die Anschlussfahigkeit von Bildungsprozessen
zu erreichen.

Die Padagogische Qualitdt unterteilt sich in Prozessqualitat, Orientierungsqualitét,
Strukturqualitat und Qualitdtsmanagement. Gute Qualitat bedeutet, dass Kinder op-
timale Bedingungen fir ihre individuelle Entwicklung vorfinden und ihnen vielféltige
Bildungsmdglichkeiten offenstehen. Von dieser Férderung profitiert nicht nur jedes
einzelne Kind, sondern auch die Gesellschaft insgesamt. (CHARLOTTE-BUHLER-
INSTITUT, 2009, S. 1ff.)

* & 3k

Bildungsprozesse werden als ganzheitliche, vom Individuum selbst gesteuerte Pro-
zesse verstanden, die sich nur im Austausch mit der Umwelt vollziehen kénnen. Die
Entwicklung von Kompetenzen als Ergebnis von Bildungsprozessen ist auf ,,dynami-
sche Umgebungen® angewiesen, die Selbstorganisation und Selbstbestimmung er-
mdglichen. Die Kompetenzen von Kindern zeigen, wie ihre Lernumwelt beschaffen
sein sollte, um einen Kompetenzzuwachs anzuregen. Andererseits machen auch die
Anforderungen der Umwelt deutlich, in welchen Bereichen die Kinder weitere Kom-
petenzen erwerben sollten.

»,Dynamische Umgebungen werden unter anderen durch folgende Rahmenbedingun-
gen charakterisiert: Die Entwicklung kindlicher Kompetenzen wird durch Raume ge-
fordert, deren Einrichtung die Kinder umgestalten konnen, oder durch Rdume mit
Werkstattcharakter, in denen die kreativen Ideen der Kinder vergegenstandlicht
werden kénnen. In Raumen, die Kinder zu verschiedenen Aktivitaten anregen, aber
auch Platz zur Erholung und zum Nachdenken bieten, konnen sich Kinder als Schop-
ferinnen und Schopfer eigener Ideen und Werke erleben.” Bundeslanderiibergrei-
fender BildungsRahmenPlan (CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 2009, S. 8)

Ein breit gestreutes Angebot an qualitatsvollen Bildungsmitteln mit hohem Aufforde-
rungscharakter regt unterschiedliche Bildungsprozesse an. Zu dieser Ausstattung
zéhlen Spielmittel fir das Experimentier-, Bau- und Konstruktionsspiel, fir Symbol-
und Rollenspiele, regelgebundene Spiele sowie Bewegungsspiele. Strukturierte und
unstrukturierte Materialien zum Gestalten und Musizieren, fir Literacy, naturwissen-
schaftliches Experimentieren und Forschen sowie hauswirtschaftliche Tatigkeiten
unterstitzen die Erweiterung der kindlichen Kompetenzen.

Die freie Wahl von Spielmaterialien, Spielpartnerinnen und -partnern sowie Spielak-
tivitdten férdert die Selbstbestimmung der Kinder und bewirkt hohe intrinsische Mo-
tivation flr ihre Lernprozesse.
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,Durch das Erproben verschiedener Formen der Mitbestimmung kénnen Kinder auf
ko-konstruktive Weise entwicklungsangemessene Verantwortung fiir die Gestaltung
ihrer Lebensrdume iibernehmen. (CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 2009, S. 13)

Uber verschiedene Wahrnehmungsformen erwerben Kinder Wissen uiber ihren Kér-
per und dessen Empfindungen. Sie entwickeln ein Kérperschema, indem sie die Aus-
male und Grenzen ihres Korpers sowie dessen Lage im Raum erfahren und eigene
korperbezogene Bedirfnisse wahrnehmen. Diese Erfahrungen sind die Vorausset-
zung fir exaktes Planen und Ausfiihren von Bewegungen und Handlungen als Reakti-
onen auf ihre Wahrnehmungen. (ebenda, S. 16)

Dem natlrlichen Bewegungsdrang der Kinder wird in elementaren Bildungseinrich-
tungen durch eine anregend gestaltete Umgebung mit vielfdltigen und reichhaltigen
Bewegungsanldssen und eine Haltung der Pddagoginnen und Padagogen, die zur Be-
wegung motiviert, entsprochen. Bewegung unterstitzt Kinder bei der Auseinander-
setzung mit sich selbst und mit anderen sowie mit den rdumlichen und materialen
Gegebenheiten ihrer Umwelt. (...) Bewegung tragt wesentlich zu einer gesunden phy-
sischen und psychosozialen Entwicklung bei. (ebenda S. 16f.)

Bereits junge Kinder sammeln vielfdltige Lernerfahrungen mit Raum und Zeit, mit
Formen und GroBen sowie mit weiteren mathematischen Regelmaligkeiten und
Strukturen. In entwicklungsangemessenen Situationen, die Kindern Erfolgserlebnisse
ermoglichen, wird ein positiver Zugang zur Mathematik unterstiitzt. (ebenda S. 21)

Prozessqualitat spiegelt sich in der Atmosphéare in elementaren Bildungseinrichtun-
gen wider und bezieht sich auf die Interaktionen und Erfahrungen, die Kinder mit ih-
rer sozialen und rdaumlich-materialen Umwelt machen. (ebenda S. 25)

Strukturqualitdt bezieht sich auf die Rahmenbedingungen in elementaren Bildungs-
einrichtungen, wie etwa auf den Personal-Kind-Schlissel, die rdumlich-materiale
Ausstattung fiir Kinder sowie flir Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter oder die Qualifi-
kation des Personals. Strukturelle Bedingungen tben einen bedeutenden Einfluss auf
die Qualitat padagogischer Prozesse aus. Sie werden daher so gestaltet, dass die in-
dividuelle Entwicklung und Bildung von Kindern bestmodglich unterstitzt werden
kann. (ebenda S. 26)

Eigene kiinstlerische Gestaltungsprozesse unterstiitzen Kinder dabei, die Komplexitat
ihrer Wahrnehmungen zu strukturieren und ihrer Kreativitdt Ausdruck zu verleihen.
Asthetische Empfindungen werden von kulturellen Stromungen und gesellschaftli-
chen Werten beeinflusst. Kultur kann als dynamischer Prozess verstanden werden, in
dem Menschen ihr Wissen vom Leben und ihre Einstellung dazu ausdriicken, erhalten
bzw. weiterentwickeln. Kultur wird daher sowohl im Alltag, in Brauchen und Traditio-
nen als auch in kulturellen Produkten und Werken aus den Bereichen Malerei, Bild-
hauerei, Architektur, Theater, Tanz, Musik, Literatur und Medien sichtbar.” (ebenda
S. 18)
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4.2 Wiener Bildungsplan

,Der Bildungsplan fiir den Kindergarten dient der Konkretisierung der im Wiener Kin-
dertagesheimgesetz (Anm. des Verfassers: seit Juli 2013 ,Wiener Kindergartenge-
setz” genannt) angefiihrten Aufgaben des Kindergartens. Das Kindertagesheimgesetz
definiert den Kindergarten als Einrichtung, die der regelmaRigen Betreuung, Erzie-
hung und Bildung von Kindern durch Fachkrafte wahrend eines Teiles des Tages
dient.” (MA 10, 2006, S. 8)

Um auf die bildungspolitische Bedeutung der ersten friihen Jahre im Leben eines
Kindes pé&dagogisch einzugehen, hat das Land Wien 2006 als erstes Bundesland
einen Bildungsplan fur seine Kindergarten entwickelt.

Der Bildungsplan hat die Aufgabe, M&dchen und Buben mit dem in Berthrung zu
bringen, was einem ganzheitlichen Bildungsprozess dienlich ist. Sie bekommen jene
Impulse, Anregungen und Begegnungen, die es ihnen ermdglichen, Menschlichkeit
zu entfalten, Emanzipation im Denken zu entwickeln und Autonomie zu leben, in ih-
rem Sein und in ihrem Werden.

»Ziel von Erziehung und Bildung ist der autonome Mensch, der seinen Platz in der
Gesellschaft einnimmt.” (MA 10, 2006, S. 17)

Kinder sind eigenstandige, soziale, ganzheitliche, lernende und einzigartige Wesen.
Die Kindergartenpadagogin/der Kindergartenpadagoge ist aufgrund ihrer/seiner
Ausbildung und ihres/seines beruflichen Auftrages professionelle/professioneller
Bildungs- und Erziehungspartner/in fir Kinder und Eltern.

Wesentliche Voraussetzung fur jedes Bildungs- und Erziehungsgeschehen ist ih-
re/seine Bereitschaft das Kind so anzunehmen, wie es ist.

Ziel des Bildungsplanes ist Kompetenzentwicklung, welche als dynamischer Pro-
zess verstanden wird, der immer tieferes und besseres Wissen, Kénnen und Han-
deln bewirkt. Kompetenzférderung umfasst auch die Starkung der individuellen Wi-
derstandskraft des Kindes — seine Resilienz, die ihm die Bewaltigung widriger Ge-
gebenheiten im Leben ermdglicht, und sie ist ressourcenorientiert — jedes Kind wird
in seinen Fahigkeiten wahrgenommen. Sie umfasst die Bereiche der sensumotorisch
— psychomotorischen Kompetenz, der emotionalen, sozialen und ethischen Kompe-
tenz (in ihrer Gesamtheit auch als Umweltkompetenz bezeichnet) und der kognitiven
Kompetenz (das Denken). Die Kompetenzbereiche sind engstens miteinander ver-
knUpft und bedingen einander.

Als Prinzipien in der Bildungsarbeit - also verbindliche Grundséatze, von denen sich
die konkrete pddagogische Handlung ableiten lasst — werden Individualisierung und
Differenzierung, Ganzheitlichkeit, Vielfalt, Bildungspartner/innenschaft sowie Kon-
zeptions- und Methodenfreiheit genannt und beschrieben.
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Beim Schaffen von Lernvoraussetzungen, Lernimpulsen und Lernsituationen orien-
tieren sich die Padagoginnen und Padagogen an den Formen des Lernens, die sich
in Spiel, Arbeit, Entdecken und Erforschen, Handeln und Reflektieren, Gestalten so-
wie Beobachten und Nachahmen gliedern lassen, und begegnet ihnen mit einem
breiten Methodenrepertoire, um jedem Kind einen individuellen Themenzugang zu
ermdglichen.

Gemeinsam mit den Kindern werden unterschiedliche Lebensbereiche erschlossen,
die der Bildungsplan an Hand von zehn unterschiedlichen Bildungsbereichen bzw.
Erlebnisbereichen veranschaulicht: 1.) physisches und psychisches Wohlbefinden,
2.) soziale Beziehungen (Familie, Gruppe, Grétzl), 3.) Ethik und Werthaltungen, 4.)
Sexualitat, 5.) Kommunikation und Medien, 6.) Ausdruck und Gestalten, 7.) Natur, 8.)
Kultur und Kunst, 9.) Technik sowie 10.) besondere Lebenssituationen — gesell-
schaftliche Herausforderungen.

AbschlieBend werden im Wiener Bildungsplan die Qualitdtssicherung im Kindergar-
ten durch Eigen- und Fremd-Evaluierung sowie die Bedeutung der Transitionen
(Ubergénge) Familie - Kindergarten und Kindergarten - Schule thematisiert. (MA 10,
2006, S. 1ff.)

* & 3k

Folgende verbindliche Richtlinien betreffen die rdumlichen Anforderungen an Wiener
Kindergarten:

,Aufgabe der padagogischen Praxis ist es, Erlebnisrdume zu schaffen, die jedem Kind
die Bedingungen, Herausforderungen und Begleitung bieten, die seinem Wachstum
und seiner Kompetenzentwicklung bestmogliche Voraussetzungen gewahrleisten.
(MA 10, 2006, S. 17)

Die professionelle Optimierung der Zeit-, Raum- und Regelstruktur durch die Kinder-
gartenpadagogin/den Kindergartenpadagogen bietet den Kindern Sicherheit und er-
offnet Lernwege. Sie/Er gestaltet die Umwelt des Kindes so, dass fur dessen kérperli-
ches, seelisches, geistiges und soziales Wachsen und die jeweilige Kompetenzent-
wicklung bestmogliche Bedingungen herrschen. (ebenda S. 20)

Alles im dreidimensionalen Raum Erfahrene ist die Grundlage fiir die Vorstellungs-
welt des Kindes. (ebenda S. 25)

Das Erfassen von GroéRBenverhaltnissen, Formen und Raumlage (vorne, hinten, oben,
...) bildet die Grundlage fir das Entwickeln des Symbolverstdndnisses, das wiederum
fir das Erlernen der Kulturtechniken Lesen, Schreiben und Rechnen Voraussetzung
ist. (ebenda S. 26)

Die Zeit-, Raum- und Regelstruktur und das Materialangebot entsprechen dem Ent-
wicklungsstand, den Bedirfnissen und Interessen des Kindes. (ebenda S 30)

Die Zeit-, Raum- und Regelstruktur und das Materialangebot unterstiitzen ganzheitli-
ches Lernen. Dabei wird der Bewegung in jeder Form groRRe Bedeutung beigemessen.
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Der Ausdrucks- und Gestaltungsfreude von Kindern wird vielfaltig Raum gegeben. Die
Raumgestaltung und Materialauswahl spiegeln die Vielfalt der Gesellschaft wider.
(ebenda S 31)

Die Zeit-, Raum- und Regelstruktur ermoglicht den Austausch der Bildungspartnerin-
nen und Bildungspartner in unterschiedlichen Sozialformen. (ebenda S. 32)

Die Zeit-, Raum- und Regelstruktur ist aktualisiert und verbindlich fir alle festgelegt.
(ebenda S. 33)

Zur Selbstevaluierung des Bildungs- und Erziehungsauftrages haben die Wiener Kin-
dergérten in den letzten Jahren einen Leitfaden zur flexiblen Planung erstellt. In die-
sem wird detailliert die jeweilige Situationsanalyse des Kindergartens in den raumli-
chen, zeitlichen und personellen Dimensionen als Ausgangsbasis fiir jede weitere pa-
dagogische Entscheidung erfasst. (ebenda S. 57)

Fiir das mathematische Denken sind Mengenverstdandnis und Abstraktionsvermogen
von Bedeutung. Viele Sortierspiele vermitteln den Kindern das Denken in Kategorien:
Es wird nach Farbe, Form, Menge, Reihenfolge geordnet und dadurch die Vielfalt an
Kombinationsmoglichkeiten erfasst. Das Zdhlen und das Verstandnis fiir die Menge
und das Vielfache kann im Alltag des Kindergartens bestens gelibt werde: Fir vier
Kinder den Tisch decken, fiir ein Spiel sechs Sessel bereitstellen, zwei Karotten fiir je-
des Meerschweinchen waschen etc. Die Kinder machen erste Erfahrungen mit Zeit
und Raum und vollziehen erste mathematische Operationen: sie messen, schatzen,
vergleichen und ordnen.” (ebenda S. 61)
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4.3 Transition im Campus+ (,,Campus plus®)

Sowohl im Wiener Bildungsplan als auch im bundeslanderibergreifenden Bildungs-
RahmenPlan wird auf die sensiblen Phasen der Transitionen (Definition siehe 4.1) in
der Bildungslaufbahn eines Kindes und seines Umfelds hingewiesen.

Die Nahtstelle Kindergarten-Volksschule bedarf professioneller Koordination und
Kooperation aller Beteiligten, insbesondere aber seitens der angeflhrten Institutio-
nen. Ziel ist, durch eine Ubereinstimmung hinsichtlich Bildungsversténdnis und di-
daktischer Anséatze im Elementarbereich sowie im Volksschulbereich die Anschluss-
fahigkeit von Bildungsprozessen zu erreichen.

Um anschlussfahige Bildungsprozesse zu ermoglichen, wird der Kontinuitat von vor-
schulischen und schulischen Bildungsbereichen und Lernmethoden groRe Bedeutung
beigemessen. Die Volksschule schlieSt laut Lehrplan durch Lernen im Spiel und offe-
nes, projektorientiertes sowie entdeckendes Lernen an die vorrangigen Lernformen
elementarer Bildungseinrichtungen an und baut auf bereits erworbenen und diffe-
renzierten Kompetenzen auf.

Die Padagoginnen und Pdadagogen der beteiligten Institutionen begleiten und mode-
rieren gemeinsam den Ubergangsprozess: Sie stellen regelmiRig Gelegenheiten zur
Verzahnung der beteiligten Systeme her, indem sie institutioneniibergreifende Akti-
vitaten planen und zu Gesprachen mit allen Beteiligten einladen. Weiters unter-
stitzen sie Kinder und Eltern individuell bei der Entwicklung von Transitions-
kompetenzen und beziehen diese aktiv in die Gestaltung des Ubergangs mit ein.
Osterreichischer BildungsRahmenPlan (CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 2009, S. 22f.)

In die Schule werden Madchen und Buben mit unterschiedlich entwickelten Person-
lichkeiten eintreten. Dabei werden weiterhin die individuelle Forderung und Ab-
stimmung der Bildungsschritte auf die Moglichkeiten des Kindes von wesentlicher
Bedeutung sein.

Ein Austausch zwischen der Kindergartenpadagogin/dem Kindergartenpadagogen
und der Lehrerin/dem Lehrer im Hinblick auf methodisch-didaktische Uberlegungen
und ein Kennenlernen des jeweils anderen padagogischen Feldes tragen sicher dazu
bei, den Ubergang vom Kindergarten zur Schule erfolgreich zu gestalten.

Wiener Bildungsplan (MA 10, 2006, S. 63)

Gelungene Transitions-Erfahrungen im Kleinkindalter sind aus entwicklungs-
psychologischer Sicht aufgrund ihrer sozial-emotionalen Bedeutung auch fir alle
weiteren Ubergdnge und Verdnderungen von Lebenssituationen pragend.
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Diese grundlegenden Uberlegungen zur Transition haben die Raumprogramme der
Campus-Schulen in Wien sehr stark geprégt.

In allen Bundeslandern und auch auf Bundesebene wurde in den letzten Jahren be-
gonnen, die starren, teilweise gesetzlich fixierten Regeln fiir den Bau von Kindergar-
ten und Schulen zu flexibilisieren und neue Unterrichtsformen auch architektonisch
zu unterstitzen. Christian Kiihn (KUHN, 2014, S. 7)

Charakteristisch fir das neue Modell - Campus+ - ist die Auflésung des Systems
aus Klassenzimmern und ErschlieBungsgéngen zugunsten von offeneren Grundris-
sen, die unterschiedliche Lehr- und Lernformen und nicht nur den Frontalunterricht
unterstiitzen. (KUHN, 2014, S. 7)

Schule geht heute vom Prinzip der Inklusion aus, womit nicht allein die Integration
sogenannter behinderter Schiiler gemeint ist, sondern ein so weit wie moglich auf die
Personlichkeit des einzelnen Kindes zugeschnittener Unterricht. Das ist ein hoher An-
spruch, der nicht nur exzellente und motivierte Padagogen braucht, sondern auch
geeignete Radume. (KUHN, 2014, S. 7) Ad Inklusion siehe auch 3.4.15

Campus+

,Wir wollen die Zusammenarbeit intensivieren und den Ubergang vom Kindergarten
in die Schule erleichtern.” Bildungsstadtrat Christian Oxonitsch
(Die Presse, 2014, S. 1)

Beim Campus+ sollen jeweils vier Schulklassen und zwei Kindergartengruppen auf
einer Ebene mit multifunktionalen Rdumen zu alterstibergreifenden ,,Bildungsberei-
chen“ zusammengefasst werden. Eine solche, um eine gemeinsam nutzbare Mitte
herum angeordnete rdumlich-organische Einheit wird im Schulbau als ,,Cluster be-
zeichnet und hat sich heute als Standard im Schulneubau der Stadt Wien etabliert.
Die Interaktion der Kinder soll durch die Architektur erleichtert werden, etwa durch
Verbindungen der Rdume oder Sichtachsen. Aber auch Rlickzugsrdume soll es ge-
ben. Der Mdblierung wird hierbei groBe Bedeutung zuerkannt: Eine flexible Schule
funktioniert nur mit leichten, beweglichen Tischen und Sesseln sowie zusétzlichen
Aufbewahrungsmdglichkeiten fiir Schulsachen. (KUHN, 2014, S. 7) AuBerdem soll
es gemeinsame Sport-, Kreativ-, Therapie- und Verwaltungsbereiche geben. Es soll
auch der Speisesaal von Kindergartenpadagoginnen/en und Schilern gemeinsam
genutzt werden — und auBerhalb der Nutzungszeiten etwa zu einem Proberaum fur
Musikklassen umfunktionierbar werden.

Bis zu vier solcher Bildungsbereiche — also 16 Klassen und acht Kindergartengrup-
pen - sollen in einem Gebdude untergebracht werden. Hinzu kommen Kleinkinder-
gruppen, Férderklassen und Klassen fir Kinder mit Behinderung. Insgesamt soll ein
Campus+ mindestens 21 Schulklassen und zwdélf Kindergartengruppen — somit rund
750 Kinder zwischen null und zehn Jahren — beherbergen.
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Die Stadt Wien investiert bis 2023 700 Millionen Euro in die elf geplanten neuen
Campus+-Standorte. In der Planungsphase befindet sich etwa der Campus Attems-
gasse in der Donaustadt (siehe unten), Nordbahnhof in Leopoldstadt, Eurogate in
Wien-LandstraBe sowie Berresgasse, ebenfalls in der Donaustadt. Gesucht werden
noch Standorte in Penzing, Inner-Favoriten, Atzgersdorf, in der Nahe des Gasome-
ters in Simmering sowie in Jedlesee in Floridsdorf.

Da die Campus+-Projekte auf groBe Wohnsiedlungen ausgerichtet sind, sollen in
Gebieten mit nur ,ein paar hundert Wohnungen® in Zukunft Mini-Campusse mit je
zwei Bildungsbereichen - also acht Schulklassen und vier Kindergartengruppen — in
ErdgeschoBzonen von Wohnh&usern eingerichtet werden. (Die Presse, 2014, S. 2)

Bildungscampus Attemsgasse

Auf dem Bildungscampus Attemsgasse im 22. Bezirk sollen ab September 2017
rund 800 Kinder in 33 Klassen und Kindergartengruppen ganztagig betreut werden.
Hier wird erstmals das neue Campus+-Konzept fir Kinder bis zu zehn Jahren um-
gesetzt werden.

Seitens der Stadt Wien wurde im Juli 2013 von der Abteilung Architektur und Stadt-
gestaltung (MA 19) ein EU-weiter, offener, zweistufiger Realisierungs-Wettbewerb
ausgelobt.

Der Standort fir den zuklnftigen Bildungscampus befindet sich nordwestlich der
Achse Wagramer StraBe in einem st&dtebaulichen Entwicklungsgebiet. Das Schul-
bauareal wird im Norden von einer Gértnerei begrenzt. Im Osten und Siden befin-
den sich die Ganztagsmittelschule Anton-Sattler-Gasse 93, die Rundturnhalle Ka-
gran sowie die Abstellanlage Kagran der Wiener Linien. Im Westen bildet der recht-
eckige, dreigeschossige Baukorper einen klaren stadtebaulichen Abschluss zur At-
temsgasse. Mit der Nord-Siud-Ausrichtung des Gebaudes entstehen im Osten ein
groBzlgiger, geschitzter Freiraum und ein Sportbereich. Der Turnsaal befindet sich
im Garten und ist zur Héalfte versenkt. Er ist unterirdisch mit dem Hauptgebaude
verbunden. Das begrinte Dach des Turnsaals kann als Freiraum und Zuschau-
er/innen-Triblne genutzt werden. Durch seine Lage gliedert er den Freibereich in
einen Sportbereich sowie Spiel- und Bewegungsflachen.

Das neue raumlich-padagogische Konzept mit dem sogenannten Bildungsbereich
als Kernstlick wurde im Siegerprojekt von querkraft architekten zt gmbh innovativ
umgesetzt. In den beiden ObergeschoBen sind vier Bildungsbereiche vorgesehen,
wobei sich jeder Bildungsbereich aus zwei Kindergartengruppen, vier Volksschul-
klassen und einer Sondergruppe/-klasse (Vorschule, heilpddagogische Gruppe oder
basale Klasse) zusammensetzt. Dort findet auch der Einzel- und Kleingruppenunter-
richt der Musikschule statt.

Die ErschlieBung der eingeschossigen Bildungsbereiche erfolgt Uber ein zentrales,
lichtdurchflutetes Treppenhaus. Uber vier innenliegende Héfe wird die Mittelzone
belichtet. AuBentreppen fluhren auf kurzem Weg zu den angrenzenden Freiberei-
chen.
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AuBerhalb der Bildungsbereiche sind im ErdgeschoB drei Kleinkindergruppenraume,
ein Therapiebereich und zwei Férderklassen vorgesehen. Sie sind direkt zum Garten
orientiert. Ein integriertes Jugendzentrum wird Uber die Attemsgasse erschlossen.

Die Anpassungsféahigkeit der Raumnutzung an aktuelle und zukinftige Entwicklun-
gen ist wesentlicher Bestandteil des Projekts (Thema "Heute, Morgen, Ubermor-
gen"). In jedem ,Cluster kbnnen mit geringem Aufwand individuelle Raumlésungen
ermdglicht und fur einen bestimmten Zeitraum an die padagogischen Erfordernisse
angepasst werden. Diese hohe Flexibilitdt wird durch das Konzept eines Raumge-
ristes mit Fldllungen ermdglicht. Fix vorgegeben sind dabei die zentrale Erschlie-
Bungshalle mit Oberlicht, die Anordnung der Lichthéfe und ein umlaufendes Gerust,
in welches Balkonplatten und Pflanzenbehélter eingehdngt werden kénnen. (MA 19,
2014, S. 1)

Im Winter 2015/16 erfolgt bereits der erste Spatenstich flr den neuen Bildungscam-
pus, der voraussichtlich im September 2017 seine Pforten 6ffnen wird.

===
R

I} ! ):, ,
R~ = < "’ i' A N

Abbildung 3; Lageplan des Bildungscambus Attemsgasse (Quelle: Stadt Wien)
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Abbildung 4; Darstellung der AuBenansicht des Schulgebiudes (Quelle: Stadt Wien)

Abbildung 5; Darstellung eines "Clusters" und mogliche Varianten einer Raumkonfiguration (Quelle: Stadt Wien)
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5 Bauliche Bestimmungen und Richtlinien fiir Kindergirten in Os-
terreich

Dieses Kapitel dient einem vollstandigeren Uberblick tiber die Thematik und be-
schreibt die durch gesetzliche und bauliche Bestimmungen geschaffenen Rahmen-
bedingungen fiir die architektonische Gestaltung von Kindergérten in Osterreich.

5.1 Raumbuch fiir Amtshauser, Kindergédrten und Schulen der Stadt Wien

Als Regelwerk fur die Ausstattung von Kindergéarten der Stadt Wien gilt das Raum-
buch fir Amtshauser, Kindergarten und Schulen der Stadt Wien, Version 03/2015
und seine Erganzungen. http://www.wien.gv.at/wirtschaft/auftraggeber-
stadt/gebaeudemanagement/pdf/raumbuch.pdf

Das Raumbuch dient als Grundlage fir Planungen und als Beilage zu Ausschrei-
bungsunterlagen. Es ist als Unterstitzung vorgesehen und ersetzt keinesfalls her-
kémmliche oder funktionale Leistungsbeschreibungen sowie notwendige Bespre-
chungen und den Freigabeprozess mit den Wiener Kindergarten (MA 10) und der
Abteilung Bau- und Gebdaudemanagement (MA 34).

Auch die in der Ausstattungsbeschreibung allenfalls nicht vollstdndig beschriebenen
Ausstattungsstandards, die als Voraussetzung fir ein funktionsféahiges Gebaudeob-
jekt erforderlich sind, missen den einschldgigen Gesetzen und Verordnungen, so-
wie den anerkannten Regeln der Technik entsprechen:

Es gelten:

* Die einschlagigen Bundes- und Landesgesetze und Verordnungen in der geltenden Fas-
sung (z. B. Bauordnung fiir Wien, Wiener Wasserversorgungsgesetz, Baumschutzgesetz
etc.).

* Die einschlagigen technischen Richtlinien und Normen in der letztgiiltigen Fassung

¢ Die TRVB-Technische Richtlinien fiir vorbeugenden Brandschutz

* Die OIB-Richtlinien in der geltenden Fassung: http://www.oib.or.at

* Die einschlagigen Richtlinien der Baubehorde;

z. B. Installationen-Richtlinie der MA 37 ,,Brandschutztechnische Anforderungen®
bei Leitungsdurchfiihrungen
http://www.wien.gv.at/wohnen/baupolizei/pdf/rl-installationen.pdf
http://www.wien.gv.at/wohnen/baupolizei/planen/richtlinien/rl-bauphysik.html

* Die Kriterien des Programmes OkoKauf Wien zur Beschaffung umweltgerechter Leistun-
gen http://www.oekokauf.wien.at/.

e QISS — Richtlinie Okologische Kriterien im Schulbau http://www.oeiss.org/

¢ Richtlinien CAD-Hochbau Zeichnungsaufbau: Dateityp
3: http://www.wien.gv.at/mdbd/ext/rlcad/
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Magistratsinterne Richtlinien:

MA 37/03399/2013 Brandschutztechnische Sicherheitsstandards in Bildungseinrichtun-
gen http://www.wien.gv.at/wohnen/baupolizei/planen/richtlinien/rl-brandschutz.html
Die Richtlinie Brandschutz Amtshauser: http://www.wien.gv.at/wirtschaft/auftraggeber-
stadt/gebaeudemanagement/pdf/richtlinie-brandschutz-ah.pdf

Weiters gelten die einschldgigen gesetzlichen Bestimmungen zum Dienstneh-
mer/innenschutz, insbesondere:

Das Wiener Bedienstetenschutzgesetz 1998, LGBI. Nr. 49/1998 i.d.g.F.

Das Arbeitnehmerinnenschutzgesetz— ASchG 1997, BGBI. Nr. 450/1994 i.d.g.F.
Die Allgemeine Arbeitnehmerschutzverordnung— AAV 1983, BGBI. Nr. 218/1983
i.d.g.F.

Die Arbeitsstattenverordnung— AstV 1998, BGBI. Nr. 368/1998 i.d.g.F.

Das Wiener Antidiskriminierungsgesetz-, LGBI. Nr. 44/2010 i.d.g.F.,

(MA 34, 2015, S. 6) siehe auch 3.4.15

5.2 Wiener Kindergartenverordnung

Die Wiener Kindergartenverordnung (WKGVO) regelt die Durchflihrung der Betreu-
ung und Bildung von Kindern in Kindergéarten. Das betrifft die Héchstzahl von Kin-
dern in einer Gruppe, die Mindestanzahl von Betreuungspersonen pro Gruppe sowie
die Ausstattung des Kindergartens:

Ausstattung des Kindergartens

§ 4. (1) Der Kindergarten darf nicht der Einwirkung von Abgasen oder Gerduschen in
einem die Kinder schadigenden Ausmald ausgesetzt sein.

(2) Gegeniuiber der Umgebung, insbesondere gegeniliber offentlichen Verkehrsfla-
chen, muss der Kindergarten so geschiitzt sein, dass eine Gefdahrdung der Kinder
vermieden wird.

(3) Jeder Kindergarten muss einen im Freien gelegenen Spielplatz aufweisen, der aus-
reicht, um den die Einrichtung besuchenden Kindern Gelegenheit zur Bewegung in
freier Luft zu bieten. Die im Freien aufgestellten Spielgerate sind nachweislich jahr-
lich zu Gberprifen. Festgestellte Mangel sind unverziiglich zu beheben. Kann im ver-
bauten Gebiet fiir einen Kindergarten kein eigener Spielplatz bereitgestellt werden,
ist daflir Vorsorge zu treffen, dass den Kindern die Benlitzung nahe gelegener Spiel-
oder Sportplatze offen steht. Nach Moglichkeit ist innerhalb der Rdumlichkeiten des
Kindergartens ein Bewegungsraum bereit zu stellen.

(4) Der Kindergarten ist in hygienisch einwandfreiem Zustand zu halten. Dies erfor-
dert insbesondere:

1. Bodenbeldge miissen leicht zu reinigen sein und haben daher aus wasserundurch-
lassigen, wasserabstoRenden, waschbaren und nicht toxischen Materialien zu beste-
hen,
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2. Matratzen, Betten, Decken und Polster sind fir jedes Kind zu kennzeichnen, re-
gelmaBig zu reinigen und so aufzubewahren, dass diese nicht mit den Matratzen,
Betten, Decken und Polstern von anderen Kindern in Beriihrung kommen.

3. das gesamte Mobiliar, das Spielzeug und sonstige fiir den Gebrauch der Kinder be-
stimmte Gegenstdnde sind regelmaRig zu reinigen.

(5) Die Raumlichkeiten und deren Ausstattung missen so beschaffen sein, dass Un-
falle und Verletzungen oder gesundheitliche Schadigungen weitestgehend vermieden
werden konnen. Medikamente, gefahrliche Stoffe (z.B. Reinigungsmittel) und Reini-
gungsgerate sind versperrt oder fir die betreuten Kinder unerreichbar zu verwahren.
Abstellrdume, Bettenkasten und Reinigungsmittelkasten sind mit einer Be- und Ent-
|Gftung auszustatten.

(6) Jeder (sic!) Kindergarten mussen folgende Raumlichkeiten zur Verfligung stehen:
1. eine Kiiche oder eine durch eine mindestens 2 m hohe, fest montierte und ge-
schlossene Abtrennung abgegrenzte Kiichenzelle,

2. ein Gruppenraum fir jede Gruppe,

3. eine abgegrenzte Garderobe,

4, ein Sanitarraum,

5. eine ausreichende Kinderwagenabstellflache bzw. Rollstuhlabstellflache.

(7) Jeder Kindergarten ist auszustatten mit:

1. mindestens einer Personaltoilette mit Handwaschbecken und an der Wand mon-
tiertem Seifenspender und Einweghandtuchspender,

2. einer ausreichenden Anzahl geeigneter Feuerloscher,

3. einer ausreichenden Anzahl von Verbandskasten.

(8) Der Gruppenraum und die Garderobe sind so anzuordnen, dass sie nicht aus-
schliefRlich durch die Kiiche oder den Sanitdarraum zuganglich sind.

Raumgrollen

§ 5. Fiir jedes in einer Gruppe betreute Kind muss das Mindestausmal} an bespielba-
rer Bodenfliche 3 m? betragen. Unter bespielbarer Bodenflache ist der gesamte
Gruppenraum, der Bewegungsraum — wenn dieser von mehreren Gruppen benutzt
wird, der entsprechende Anteil — und jede sonstige als Spielflache eingerichtete Bo-
denflache zu verstehen.

Ausstattung aller zum Aufenthalt der Kinder bestimmten Raumlichkeiten

§ 6. (1) Alle zum Aufenthalt der Kinder bestimmten Raumlichkeiten missen natlrlich
belichtet sein und sind mit einem Sonnenschutz und einer ausreichenden, blendungs-
freien, kiinstlichen Beleuchtung zu versehen.

(2) Die Raumtemperatur hat wihrend der Offnungszeit mindestens 21° C zu betra-
gen.

(3) Alle Fenster sind gegen ein Hinausfallen der Kinder abzusichern. Tiiren mit Glas-
flaichen und Fenster, die bis zum Boden reichen, sind bis zu einer Hohe von 1,20 m
bruchsicher zu verglasen oder abzusichern. Hinsichtlich der Heizkorper ist sicherzu-
stellen, dass Kinder vor Verbrennungen geschiitzt werden.
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(4) In Kleinkindergruppen und Familiengruppen mit Kindern bis zum Beginn der
Schulpflicht ist ein Wickeltisch mit abwaschbarer und desinfizierbarer Wickelauflage
vorzusehen. In unmittelbarer Nahe des Wickeltisches sind ein Waschbecken mit an
der Wand montiertem Seifenspender und Einweghandtuchspender sowie ein Desin-
fektionsmittel vorzusehen. Neben dem Wickeltisch ist ein Windelkibel aufzustellen,
dessen Deckel mittels FuBbetatigung gedffnet und geschlossen werden kann. Wer-
den in Familiengruppen keine Kinder unter 2 Jahren betreut, ist es ausreichend,
wenn eine desinfizierbare und abwaschbare Wickelauflage, ein Windelkiibel und ein
Desinfektionsmittel zur Verfligung stehen. Bei Sichtkontakt vom Sanitarraum zum
Gruppenraum kann der Wickelbereich im Sanitarraum eingerichtet werden.

(5) Die zum Aufenthalt der Kinder bestimmten Raumlichkeiten miissen in verschie-
dene Spiel- und Beschaftigungsbereiche gegliedert sein, die auf die Bedlirfnisse der
Kinder und das padagogische Konzept abgestimmt sind. Das verwendete Mobiliar
muss der Kindesentwicklung adaquat sein und die padagogischen Aufgaben des Kin-
dergartens gewahrleisten. Die in den einzelnen Bereichen angebotenen Bildungsmit-
tel missen in ausreichendem Mal3e vorhanden sein und dem Entwicklungsstand so-
wie den Bedirfnissen der einzelnen Kinder entsprechen. Ebenso hat die Auswahl des
Spiel- und Beschaftigungsmaterials unter Bedachtnahme auf die Sicherheit der Kin-
der zu erfolgen.

(6) In allen zum Aufenthalt der Kinder bestimmten (sic!) Raumlichkeiten sowie in der
Kiiche ist das Rauchen verboten.

Ausstattung des Sanitdrraums

§ 7. (1) Fir jede Gruppe sind einzurichten:

1. zwei den Korpermafien der Kinder entsprechende Toiletten mit Trennwanden und
Turen und an der Wand montierten Toilettepapierhaltern, wobei in Familiengruppen
fir Kinder von 3 bis 10 Jahren und in Hortgruppen die Trennwdnde 2 m hoch sein
mussen,

2. zwei Waschtische den Kérpermalien der Kinder entsprechend, wobei das aus dem
Wasserhahn flieBende Wasser eine Temperatur von 38° C nicht Uberschreiten darf,
mit an der Wand montierten Seifenspendern,

3. ein an der Wand montierter Einweghandtuchspender, wobei bei auftretenden In-
fektionen ausschliefRlich Einweghandtlicher zu verwenden sind.

(2) Die Wande miussen bis mindestens 1,5 m Hohe abwaschbar sein. Der Boden ist
von Teppichen und Matten freizuhalten.

(3) Jeder Sanitarraum muss natirlich oder mechanisch beliftet sein.

(4) In einer Kleinkindergruppe kdnnen anstelle der Toilette mit der geringeren Sitz-
hohe (,Baby-WC”) eine ausreichende Anzahl von Topfen und ein Ausgussbecken zum
Waschen der Topfe verwendet werden.

Ausstattung der Kiiche

§ 8. (1) Es ist ein Handwaschbecken mit an der Wand montiertem Seifenspender,
Einweghandtuchspender und Desinfektionsmittel oder ein fiir das Handewaschen
gewidmetes Becken einer Abwdsche vorzusehen. In Kiichen, in denen gekocht wird,
ist daflir eine berthrungsfreie Armatur erforderlich.
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(2) Im Arbeitsbereich ist ein abwaschbarer Wandbelag vorzusehen.

(3) Das Geschirr und die Kichengerate sind in einem Geschirrspiler, bei einer Min-
desttemperatur von 65°C zu reinigen. Ist dies wegen der Beschaffenheit oder Grolie
des Geschirrs oder des Kiichengerates nicht moglich, ist eine HeiBwasserreinigung
mit anschliefender Desinfektion vorzunehmen.

(4) Es sind Abfalleimer zu verwenden, deren Deckel mittels FuBbetatigung geotffnet
und geschlossen werden kénnen. Topfpflanzen sowie Schnittblumen sind verboten.
(5) Das Kochen von Speisen ist in Klichenzellen (§ 4 Abs. 6 Z 1) nicht gestattet.

(6) Die Tragerin oder der Trager hat sicherzustellen, dass Personen, die mit der Zube-
reitung oder Verabreichung von Speisen befasst sind, entsprechend ihrer Tatigkeit
Uberwacht und in Fragen der Lebensmittelhygiene ausreichend unterrichtet oder ge-
schult werden. Die Tragerin oder der Trager hat fir die Erstellung eines angemesse-
nen Eigenkontrollplanes Sorge zu tragen, der insbesondere MalRknahmen zur Reini-
gung und Desinfektion, zur Schadlingsliberwachung und -bekdampfung sowie zur Ein-
gangskontrolle der Lebensmittel zu enthalten hat. (sic!) (WIENER KINDERGARTEN-
VERORDNUNG — WKGVO, 2014)
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6 Der padagogische Raum in oOsterreichischen Kindergarten aus
der Praxis

Der historische Teil dieser Arbeit zeigt, dass die pddagogischen Ansatze elementa-
rer Einrichtungen seit ihrem Beginn auch den Raum und seine Gestaltung in unter-
schiedlich ausgepragter Art und auf differenzierte Weise miteinbeziehen.

Der 6sterreichische bundeslandtbergreifende BildungsRahmenPlan, der mit seinen
Standards auf Basis von entwicklungspsychologischen Erkenntnissen fir eine Qua-
litdtssicherung der Padagogik sorgt, betont, dass flir den Kompetenzerwerb als Er-
gebnis von Bildungsprozessen ,,dynamische Umgebungen® erforderlich sind. Diese
sind unter anderem durch Rdume charakterisiert, die flexibel und umwandelbar sind,
zu unterschiedlichen Aktivitaten anregen, aber auch Platz zur Erholung und zum
Nachdenken bieten. In ihnen erleben sich Kinder als Schépferinnen und Schépfer
eigener Ideen und Werke. Dies entspricht wiederum dem Bild vom Kind als ,,Ko-
Konstrukteur von Wissen, Identitat, Kultur und Werten®. (CHARLOTTE-BUHLER-
INSTITUT, 2009, S. 8)

In diesem Kapitel soll herausgefiltert werden, inwiefern die Realitat von aktuellen
Neu- und Umbauten von Kindergarten dem padagogischen State-of-the-Art, wie er
in Kapitel 4 beschrieben wird, und den damit verknipften Anspriichen an die Archi-
tektur und die rdumliche Gestaltung elementarer Einrichtungen entspricht und ver-
wirklicht.

Interviews mit zwei Fokusgruppen

Als empirische Forschungsmethode dienen halbstandardisierte, teilstrukturierte In-
terviews mit zwei Fokusgruppen.

Die erste Fokusgruppe besteht aus vier padagogischen Leiterinnen von Kindergar-
ten in Wien und Umgebung, deren Einrichtungen unterschiedlicher Trager innerhalb
der letzten zehn Jahre neu errichtet oder erweitert wurden.

Die zweite Gruppe besteht aus je vier Kindern dieser Kindergarten, also insgesamt
16 Kindern.

Zuerst wurden die Interviews mit den vier Leiterinnen geflhrt, um ihre Expertinnen-
Meinungen, paddagogischen Haltungen und Erfahrungen zu diesem Themenbereich
zu erforschen. Die Fragen richten sich dabei in erster Linie Uber die Mdéglichkeit von
Partizipation und Kooperation dieser Fokusgruppe im Bauprozess, der Umsetzung
von pédagogischen Anforderungen, der Bewertung des status-quo als auch Uber
die Reaktionen aller Beteiligten im Rahmen der Bildungspartnerschaft.
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Folgender Fragenkatalog diente hierbei als Gesprachsleitfaden:

1) Wie waren Sie in die architektonische und raumliche Gestaltung bzw. Umgestaltung
des Kindergartens involviert? Welche Kooperationen haben stattgefunden (Zusam-
menarbeit von Planern, Pddagogen, Eltern, dem Trager, Psychologen, ...)?

2) In welche Bereiche (Innen, AulRen, Rdume, Details etc. ) des Baugeschehens konnten
Sie Einfluss nehmen und ab welchem Zeitpunkt (Planungs- und Entwurfsphase, Ein-
reichung, Detailplanung, Rohbau, Innenausbau, Einrichtung, Moblierung, ...)?

3) Was war lhnen in der architektonischen Umsetzung besonders wichtig, was war |hr
Hauptaugenmerk und welche Griinde hatten Sie dafir?

4) Resultierten diese Griinde aus einem oder mehreren konkreten padagogischen An-
satzen der Konzeption lhrer Einrichtung?

5) Wie wurden lhre Anliegen umgesetzt?
6) Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als gut bewahrt?

7) Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als ungiinstig erwie-
sen?

8) Inwiefern unterstiitzt die Neu- oder Umgestaltung des Kindergartens lhre padagogi-
schen Anséatze und die damit verbundene tagliche Arbeit?

9) Wie ist der Respons der Bildungspartner auf die baulichen Veranderungen bzw. den
Neubau des Kindergartens?

10) Was wiirden Sie heute anders machen? Hatten Sie heute noch weitere oder andere
Anforderungen an die Architektur? Was wiirde lhnen bei der Umsetzung helfen?

Die Abschriften aller vier Interviews befinden sich im Anhang 1.
#* ok %

Die Interviews mit der zweiten Fokusgruppe, soll in Einzelgespréachen die eigentli-
chen Akteure und HauptbenUtzer der Kindertagesstatten — die Kinder selbst - zu
Wort kommen lassen, um ihre Ansichten zur Qualitat und Stimmung der AuBen- und
Innenrdume wiederzugeben und gleichzeitig auch ihre Ideen zu Gestaltung, Farbge-
bung und Atmosphére der Architektur ihrer Einrichtungen sowie ihre personlichen
Wiinsche dazu aufzeigen. Die direkte Befragung kommt — vor allem bei Kindern im
Vorschulalter von sechs Jahren - dem starken kindlichen Bedulrfnis entgegen, sich
auszudriicken und von Erwachsenen ernst genommen zu werden, und dient somit
auch dem padagogischen Ziel von Sprachférderung, Ausdruck und Partizipation.



Der padagogische Raum in dsterreichischen Kindergarten aus der Praxis 74

Um die Gesprache an die Lebenswelt der Kinder anzupassen und die Kinder auf
sozial-emotionaler und kognitiver Ebene darauf vorzubereiten, habe ich die Inter-
views mit einem p&dagogischen Angebot kombiniert, das wie folgt beschreiben ist.

Padagogisches Angebot ,,Wer will fleiBige Architekten seh’n?“
* Einstimmung im Sitzkreis mit vier Kindern

Im Sitzkreis mit vier Vorschulkindern zeige ich den Kindern Bildmaterial von Planen
und Gebauden, frage sie, ob sie wissen, worum es sich dabei handelt, lasse sie zu
Wort kommen und erzdhle ihnen schlieBlich etwas Uber den Beruf des/der Architek-
ten/in (Prinzip der Lebensweltorientierung). Dabei kldren wir auch Begriffe wie Archi-
tektur, Architekt/in, Planung, Bauherr/in etc. (Prinzip der Sachrichtigkeit).

Wir singen das Lied ,,Wer will fleiBige Handwerker sehen® — die letzte Strophe habe
ich auf den Beruf der/des Architektin/en adaptiert verfasst (Prinzip der Ganzheitlich-
keit).

Wer will fleiltige Handwerker sehn
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Wer will  fle - Bi-ge  Hand-wer-ker sehn, der muss zu  uns Kin-dern gehn!
Wer will flei - Bi- ge  Ar-chi- tek - ten sehn, der muss zu  uns Kin - dern gehn!
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Stein  auf Stein, Stein  auf Stein, das  Haus - chen wird bad fer - tig sein.
O wie fein, o wie fein, der Gla - ser setzt die Schei-ben  ein.
Tau - chet ein, tau - chet ein, der  Ma - lerstreicht die Wén-de fen.
Zisch, zisch, zisch; Zisch, zisch, zisch der Tisch - ler  ho - belt glatt den Tisch.
Zeich - nung, Plan, Zeich - nung, Plan; wir plan - en erst und bau - en dann.

Abbildung 6; Lied: "Wer will fleissige Handwerker seh'n" (Quelle: www.komponieren.de); letzte Strophe von Armin
Knauthe getextet und hinzugefiigt

¢ Einfiihrung zum Einzelgesprach

,Vorhin im Sitzkreis haben wir vom Beruf des Architekten und der Architektin ge-
sprochen. Ich habe Euch erzéhlt, dass ich wohl auch bald ein fertiger Architekt sein
werde. Als Architekt plane ich Gebdude, Rdume und auch Gérten. Daflir denke ich
viel nach und (berlege mir, wie das Gebdude sowie die Innen- und AuBenrdume
ausschauen werden und was in ihnen alles mdéglich sein soll. Danach zeichne ich
alles ganz genau auf, und schlieBlich Gberprife ich, ob die Handwerker auch alles
genau so machen, wie ich mir das vorgestellt habe.
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Auch dieser Kindergarten wurde von einem Architekten geplant. Da Du sehr viel Zeit
hier im Kindergarten verbringst, méchte ich Dir einige Fragen dartber stellen, wie Dir
die Rdume des Kindergartens — drauBen und drinnen — gefallen, was Du (ber sie zu
sagen hast und wie Du sie gestalten mbchtest, wenn Du der Architekt/die Architektin
wérst. Bist Du bereit?*

Interview mit einem Vorschulkind

Folgender Fragenkatalog diente hierbei als Gesprachsleitfaden:

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)

9)

A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten?

A. K.: Was denkst Du (iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten?

A. K.: Was denkst Du (iber die Farben im Kindergarten?
A. K.: Gibt es Farben, die Du schon findest? Welche Farben gefallen Dir nicht?

A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

*k*k

A. K.: In welchem Raum bist Du besonders gern? (Den Garten zihle ich auch zu den
Rdumen)

A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gern? Was machst Du da gern?

10) A. K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?
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*k*k

11) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

12) A. K.: Wenn Du den Kindergarten mit Deinem Kinderzimmer vergleichst — wie fiihlt
sich das Kinderzimmer an, wie der Kindergarten?

13) A. K.: Was sagen Deine Eltern iber den Garten und die Rdume des Kindergartens?

14) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?

¢ Ausklang:

,Vielen Dank fir das Gesprédch! Dort auf dem Tisch habe ich fir Dich Papier und
Pastellkreiden vorbereitet, damit Du eine Deiner Ideen aufzeichnen kannst.“

¢ Kommentar zur Zeichnung:
Zum fertigen Bild bitte ich das Kind zu erzéhlen, was es gezeichnet hat.
Die Kinderzeichnungen sind im Kapitel 6.4 abgebildet und durch die wortgetreuen
Kommentare ihrer Urheber ergénzt.

Die Abschrift der Interviews mit den Vorschulkindern befindet sich wortgetreu im
Anhang 2.
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6.1 Kindergarten-Leiterinnen und ihre Beteiligung am Baugeschehen

Bei den vier befragten Kindergarten-Leiterinnen gibt es ein unterschiedliches Aus-
mafB an Einflussnahme am Planungs- und Baugeschehen. Der Neu- oder Umbau
ihrer Einrichtungen hat von allen vier Damen ein hohes MaB an Engagement, Durch-
setzungsvermédgen, Gesprachsbereitschaft und padagogischer Kompetenz erfor-
dert, dem sie individuell auf professionelle und bemerkenswerte Weise gerecht wur-
den.

Das Interview 1 (siehe Anhang 1) mit Maria Pichler, Leiterin des Niederdsterreichi-
schen Landeskindergartens, Ferdinand Hanusch-Gasse 37, Brunn am Gebirge,
wurde am 11. Mai 2015 in Brunn am Gebirge durchgefiihrt.

Der Kindergaten ist ein Neubau aus dem Jahr 2011. Er verflgt Uber eine Kindergar-
tengruppe (3 bis 6 Jahre) und zwei familienerweiterte Gruppen (2,5 bis 6 Jahre).
Derzeit (Mai 2015) wird er gerade um eine vierte Gruppe erweitert, die im Rohbau
bereits fertiggestellt ist.

Maria Pichler ist vor Baubeginn vom Architekten eingeladen worden, die Plane des
bereits fertig geplanten Gebdudes einzusehen. Dabei hat sie auch erfahren, dass
das Gebaude bei laufendem Betrieb nach einigen Jahren um eine vierte Gruppe er-
weitert werden wird. Auf die grundséatzliche Planungsarbeit hat sie keinen Einfluss
gehabt und ist auch froh darliber, da sie das als sehr anstrengend empfunden hétte.

Sie ist zur Innenraumgestaltung befragt worden und hat ihre Meinung dariber, wie
zum Beispiel zur Farbgestaltung, eingebracht, die schlielich auch realisiert worden
ist. Ihre Anregungen zur Gestaltung des Gartens, etwa Uber die Ausfihrung des Hu-
gels, der Wegeflihrung und der Gartenmdbel, wurden ebenfalls umgesetzt.

Zu ihrem Verantwortungsbereich gehdrt die Bestandsaufnahme der bereits vorhan-
denen Mébel und des Kiicheninventars sowie die Bestellung - samt Uberpriifung
der Kostenvoranschlage - des neuen Mobiliars und Kicheninventars als auch der
verschiedenen Materialien, Spiele und Werkutensilien. Viele didaktische und pada-
gogische Uberlegungen, wie die Férderung von Selbsténdigkeit und motorischen,
kognitiven und sozial-emotionalen Kompetenzen, fallen in diesen Bereich.

Maria Pichler ist gruppenfiihrende P&dagogin einer Kindergartengruppe der Einrich-
tung. Die Zeit fur ihre Leitungstétigkeit wird von der Gemeinde Brunn am Gebirge
mit vier Stunden pro Woche bestimmt. Vom Land werden fir solche Tatigkeiten 15
Stunden ausgeglichen.

Die engen Budgetvorgaben haben professionelle Verhandlungskompetenzen aber
auch Kompromissbereitschaft erfordert. Das Ergebnis ist zur allgemeinen Zufrieden-
heit geraten.
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,Das Haus ist gut geplant, das muss ich schon sagen. Ich will gar kein Haus selber pla-
nen, ich sage das ganz offen. Die Arbeit, einen Traumkindergarten hinzustellen, will
ich mir nicht antun; vor allem wenn ich sehe, was ich hier schon an Arbeit investiert
habe. Ich denke mir, dazu sind die Architekten da, die sollen das professionell tun
und sich dabei mit allen moglichen Dingen schlau machen.” (Maria Pichler, 2015, In-
terview 1, siehe Anhang 1)

Far die Eltern friherer Kinder war der Umzug aus dem Provisorium auf der Larchen-
héhe, welches sich in einem alten Gebdude inmitten eines Parks mit altem Baumbe-
stand befunden hat, eine gewaltige Umstellung, da der Neubau mit diesem Idyll
nicht mithalten konnte. Die heutigen Eltern sind aber sowohl vom Kindergartenge-
bdude als auch vom aktuellen Zubau begeistert.

*

Das Interview 2 (sieche Anhang 1) mit Christine Mduller, Leiterin des Pfarrkindergar-
tens Hasenleiten der St. Nikolausstiftung in der Erzdiézese Wien, Am Kanal 91, 1110
Wien, wurde am 12. Mai 2015 in Wien-Simmering durchgefthrt.

2010 wurde der erste Stock des Kindergartens umgebaut und teilweise aufgestockt,
um zwei neue Kindergartengruppen, ein Besprechungszimmer, das Buro der Lei-
tung und mehrere Nebenrdume einzurichten. Der Kindergarten verfligt heute Uber
eine Krippe (0 bis 3 Jahre), eine Kindergartengruppe (3 bis 6 Jahre) und drei fami-
lienerweiterte Gruppen (0 bis 6 Jahre).

Christine Muller hat aufgrund ihrer Initiative bezilglich des Umbaus und ihres umfas-
senden Involviert-Seins in den Bauprozess - vom Zeitpunkt vor dem Erstentwurf bis
zur Durchfiihrung - nach auB3en hin die Rolle der Bauherrin Ubernommen. Fir die
Realisierung hat sie wegweisende Ideen geliefert, wie etwa die neue Position des
Stiegenhauses, die Notwendigkeit der Einplanung von Personal-WC mit Dusche,
Géaste-WC, Biro, Besprechungsraum, Speiseaufzug und eines Larmschutzes.

»,Da wir eine sehr grofle Kiiche hatten — wir haben selber gekocht, es war eine riesige
Gastro-Kiiche -, habe ich damals bereits die Idee gehabt, die Kiiche zu halbieren und
in die eine Halfte das Stiegenhaus hineinzubauen. Der erste Baumeister meinte, das
ginge sich nicht aus. Der neue Architekt meinte aber, dass das sehr wohl méglich sei.
Dadurch ist das Ganze ins Laufen gekommen.” (Christine Mdller, 2015, Interview 2,
siehe Anhang 1)

Es haben viele Kooperationen mit der Pfarre, der Caritas, der Nikolausstiftung in der
Erzditzese Wien, dem Architekten und dem Baumeister stattgefunden. Die Abwick-
lung der M&belbestellung und das Einbeziehen des bereits vorhanden Mobiliars ist
auch in ihren Zustandigkeitsbereich gefallen, ebenso wie das Einholen vieler Kos-
tenvoranschlage.

Beim Umbau ist Frau Muller sehr umsichtig gewesen, auf die Wahrung der Identit&t
der Einrichtung durch Verwendung ahnlicher Farben, Materialien und Prinzipien -
zum Beispiel der Durchgangsmaéglichkeit unter den Gruppen, aber auch der Ausfiih-
rung der neuen TUren in Buche - zu achten. (vgl. Hasenleiten).
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Auch die Farbgestaltung der AuBenfassade ist auf ihre Initiative zurlckzuflhren. Aus
ihren padagogische Uberlegungen heraus sind die Waschrdume im ersten Stock
von beiden Gruppen aus begehbar. Wahrend des Bauprozesses sind viele Fehler
aufgetreten. Da sie die Ansprechperson vor Ort gewesen ist und die Baustelle un-
mittelbar beaufsichtig hat, hat sie viele davon im letzten Moment rlickgéngig ma-
chen kénnen.

,Wie sagt man: ,Man muss ein Haus dreimal bauen. Das erste Mal fiir einen Feind,
das zweite Mal fiir einen Freund und das dritte Mal fiir sich selbst’“. (Christine Ml-
ler, 2015, Interview 2, siehe Anhang 1)

Die Férderung der Selbstéandigkeit, der Gemeinschaftsaspekt und die mogliche Be-
nitzung der gesamten Einrichtung als ,Offenes Haus® sind ihre p&dagogischen
Schwerpunkte gewesen, die bei der Umgestaltung bertcksichtigt worden sind.

Von den Eltern sind sehr positive Rickmeldungen gekommen. Das Einweihungsfest
ist im Rahmen des Erntedankfestes unter dem Thema , Alles braucht seine Zeit zum
Wachsen, zum Werden* gefeiert worden.

*

Das Interview 3 mit Anna Scheidl, Leiterin des Arbeiterkammer Betriebskindergar-
tens der Wiener Kinderfreunde, Pl6Blgasse 13, 1040 Wien, wurde am 12. Mai 2015
in Wien-Wieden durchgefihrt.

Der Kindergarten verfugt Uber eine Kinderstube (bis 3 Jahre), eine Kindergarten-
gruppe (3 bis 6 Jahre) und eine Familiengruppe (1 bis 6 Jahre). Letztere wurde - ge-
meinsam mit der Kiiche und einem Durchgang - 2007 neu gebaut wurden.

Anna Scheidl hat sich besonders fir die Praxis-Tauglichkeit des Konzepts einge-
setzt und viele Impulse aus padagogischen und praktischen Uberlegungen dazu
geliefert. Sie hat auf die Farbgestaltung intensiv Einfluss genommen und eine Kom-
promisslésung erzielt — rot wurde auf orange entschéarft.

Ihre Kenntnisse aus der Entwicklungspsychologie haben maBgeblich die Gestaltung
der Familiengruppe - und die darin integrierten Sanitdranlagen und den Wickelbe-
reich - geprégt.

,Meiner Meinung nach sollte man auch in der Architektur-Ausbildung Einblicke in die
padagogische Arbeit ermoglichen, da nicht nur Fabriken und Hauser, sondern auch
Kindergarten zum Aufgabenbereich der Architekten zdhlen. Dafiir ist es wichtig,
Grundkenntnisse Uber den BildungsRahmenPlan und die Wirkung von Farben etc. zu
erwerben und nicht nur Elemente von Gesetzen, wie etwa die RaumgroRe — 3 m? pro
Kind — zu kennen.” (Anna Scheidl, 2015, Interview 3, siehe Anhang 1)

Flexibilitét in der Gestaltung von Spielbereichen sowie deren gelungene Integration
in die Gruppeneinheit sind zum Beispiel wichtige padagogische Grundgedanken,
denn die Rdume werden abhangig von der Gruppenstruktur und dem Temperament
der Kinder eingerichtet. Dabei muss das Kind dort abgeholt werden, wo es gerade
ist.
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Ein weiterer Faktor ist die Helligkeit der Rdume und eine gute Uberschaubarkeit als
Voraussetzung flr das systematische Beobachten.

Bei der Gartengestaltung ist keiner ihrer Winsche umgesetzt worden. Die Kinder
haben lediglich einen mit scharfkantigen Metallstédben eingezdunten Kéafig zur Verfi-
gung, der weder der Altersheterogenitdt noch der Anzahl der Kinder und deren An-
spruch auf Abenteuer, Riuckzug, Dreiradfahren, Naturerfahrung etc. gerecht wird
und auch keinen Schatten bietet. Die Kinderfreunde haben einen padagogischen
Standard auf der Grundlage des &sterreichischen BildungsRahmenPlans herausge-
geben. Anna Scheidl betont, dass fir die Umsetzung dieses Standards auch die
architektonischen Gegebenheiten stimmen mussen.

Die Eltern haben mit Begeisterung auf den Neubau reagiert und nun auch die Unter-
schiede zwischen einem eigens flr einen Kindergarten gestalteten und einem adap-
tierten Raumkonzept feststellen kénnen.

»An einen zeitlichen oder finanziellen Ausgleich des Mehraufwands bei einem Umbau
denkt niemand. Die sozialen Berufe liegen, was finanzielle Anerkennung betrifft, hin-
ten. Das Beaufsichtigen und Nachschauen geht auch auf die Substanz. Der Architekt
war nicht immer da. Auch der Betrieb hat sich interessiert, aber ich war vor Ort und
musste schauen, dass alles so ablauft, wie geplant. Der Umbau erfolgte bei laufen-
dem Betrieb. Ich musste das Arbeiten mit den Firmen koordinieren, dass sie die Pau-
sen verlangern, damit die Kinder schlafen kénnen. Wir haben auch die lauten Arbei-
ten abgesprochen, damit wir in dieser Zeit mit den Kindern hinausgehen konnten.”
(Anna Scheidl, 2015, Interview 3, siehe Anhang 1)

*

Das Interview 4 mit Ruth Odehnal, Leiterin des Kindergartens im Theresianum
(K.i.T.) der Stiftung Theresianische Akademie Wien, FavoritenstraBe 15, 1040 Wien,
wurde am 13. Mai 2015 in Wien-Wieden durchgefihrt.

Der Kindergarten wurde im September 2011 eréffnet und befindet sich im ersten
und zweiten Stock des sogenannten Parktraktes der Campus-Anlage des Theresi-
anums. Er verflgt Gber vier Kindergartengruppen (3 bis 6 Jahre) und zwei Krippen
(1,5 bis 3 Jahre).

Ruth Odehnal war bereits vor Baubeginn in die rdumliche Adaptierung des Neubaus
des Kindergartens - er ist neun Jahre lang leer gestanden - involviert, nachdem der
Architekt die Planung der Raumeinteilung bereits abgeschlossen hatte. Es haben
wdéchentlich Baubesprechungen stattgefunden. Gemeinsam mit dem Architekten ist
das Farbkonzept erstellt worden. Fir das Raumkonzept mit allen Materialien der
Innenrdume und des Gartens hat Frau Odehnal die gesamte Ausschreibung gestal-
tet. In Kooperation mit dem Architekten hat sie sich auf Larmschutzdecken und be-
sondere L&rmschutztiren geeinigt. Als Montessori-Padagogin steht fur Ruth
Odehnal der Mensch im Mittelpunkt, die Kinder ganz besonders, aber auch die Pa-
dagogen/innen. Raum, vorbereitete Umgebung und natirliche Materialien haben
einen hohen Stellenwert.
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,Die tagliche Arbeit wird unterstiitzt, indem die Raume und auch Aullenrdaume so ge-
staltet sind, dass immer ein Wechsel zwischen Bewegung und Ruhe stattfinden kann,
dass man die Kinder nicht immer gemeinsam betreuen muss, sondern dass man die
Gruppen auch einmal teilen kann, (...) dass man bei jedem Wetter auch die AuRenbe-
reiche nitzen kann, dass die Pddagogen nicht immer auf den kleinen Hockern sitzen
missen, dass sie auch grofRe Sessel und Tische haben, dass sie auch einen Riickzugs-
raum haben, (...) und dass auch die Kinder Riickzugsmoglichkeiten haben - dafiir ha-
ben wir die Hohle unter der Hochebene, denn unsere Kinder sind fast den ganzen Tag
da, die brauchen das.” (Ruth Odehnal, 2015, Interview 4, siehe Anhang 1)

Den finanziellen Rahmen, der flr die Umgestaltung zur Verfligung gestanden ist,
beschreibt Frau Odehnal als groBzigig. Ihr Wunsch nach gréBeren Gruppenrdumen
ist aus pragmatischen und wirtschaftlichen Grinden nicht verwirklicht worden. Als
Hindernis fir die Umsetzung ihrer Vorstellungen hat sie die Gesetzeslage und
manchmal auch die Ansichten des Architekten empfunden.

,Der Architekt hat keinen Einblick in die Arbeit mit den Kindern. Er hat ein tolles
Raumkonzept, aber die praktische Arbeit kennt er nicht. (...) Manche Dinge musste
man aushandeln und damit kann man auch leben. Aber in Bezug auf die Hochebene
und die Ausstattung mit Vollholzmobeln, die der Architekt anders gestalten wollte,
sagte ich nein, da lass ich nicht mit mir handeln. Wir haben uns geeinigt, dass die In-
neneinrichtung (der Gruppenrdaume, Anm. A. K.) nicht mehr beim Architekten liegt.
Die Mo6blierung habe dann ich ibernommen.” (Ruth Odehnal, 2015, Interview 4, sie-
he Anhang 1)

Wéhrend der Zeit des Umbaus ist Frau Odehnal mit 40 Stunden angestellt und aus-
schlieBlich mit dem Bauprozess sowie der Aufnahme der Kinder beschéftigt gewe-
sen — es hat Uber 200 Anmeldungen gegeben, die mit Aufnahmegesprachen ver-
bunden gewesen sind. Alle Uberstunden sind bezahlt und ihre Leistungen am
Schluss mit einer Erfolgspramie honoriert worden.

Bei den Flhrungen im Rohbau und wéhrend des Innenausbaus haben sich die El-
tern eher skeptisch gezeigt, da sie sich nicht haben vorstellen kdnnen, ob die R&u-
me heimelig-gemutlich werden. Erst bei der Eréffnung, als auch alle Mdbel da ge-
wesen sind, hat es ein sehr gutes Echo gegeben. Der Kindergarten erweitert sich
raumlich nach wie vor, indem er in anderen Trakten des Theresianums immer wieder
Raume fUr sich adaptiert - vor kurzem einen Bewegungsraum und demnéchst ein
Atelier. Vgl. (Interview 1-4, siehe Anhang 1)
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6.2 Einfluss der padagogischen Leitung auf Raum und Architektur

In Bezug auf den Einfluss der padagogischen Leiterinnen auf die rdumliche Gestal-
tung ihrer Einrichtungen liefern die Interviews folgende Ergebnisse. Wichtige The-
menbereiche, bzw. ,patterns®, sind fett hervorgehoben.

Die - teilweise - engen Budgetvorgaben — der Kindergarten im Theresianum bildet
mit seinem relativ groBzlgigen Rahmen eine Ausnahme - erfordern seitens der pa-
dagogischen Fachkréafte profunde professionelle Verhandlungskompetenzen aber
auch Kompromissbereitschaft. Neben der Gesetzeslage werden von den Leiterinnen
oft auch die Gestaltungsvorstellungen des Architekten als Hindernis fir die Umset-
zung der eigenen Anliegen wahrgenommen. Drei der vier befragten Leiterinnen er-
wéahnen ein Konfliktpotenzial zwischen Architekten und Padagogen/innen im Gestal-
tungsprozess in Bezug auf Asthetik versus Praktikabilitit.

"Asthetik ist natiirlich wichtig, aber nicht im Vordergrund. Wo man mit Kindern ar-
beitet, zahlen in erster Linie die Sicherheit und praktische Gegebenheiten. Wenn man
das mit Asthetik verbinden kann, ist das natiirlich optimal. Das ist das, was ich allen
Architekten sagen mochte.” (Anna Scheidl, 2015, Interview 3, siehe Anhang 1)

Im Kindergarten Hasenleiten, wo dieser Konflikt im Interview nicht erwéahnt wird, hat
die Leiterin aufgrund ihrer Initiative beziglich des Umbaus und ihres umfassenden
Involviert-Seins in den Bauprozess - vom Zeitpunkt vor dem Erstentwurf bis zur
Durchfuhrung - nach auBBen hin die Rolle der Bauherrin Gbernommen.

Die befragten Leiterinnen sprechen sich alle gegen zu kréftige Farben in den Grup-
penrdumen aus. Ruhige Farben, wie etwa Pastellfarben und generell Farben, die
dem Kind ein Wohlgefihl vermitteln und es zur Ruhe bringen, sind erwinscht. Es
wird die Ansicht vertreten, dass die Kinder die Wande nach ihren Bedurfnissen und
mit den von ihnen erzeugten Produkten gestalten sollten. Alle Teilnehmerinnen der
Fokusgruppe konnten ihre Vorstellungen vom Farbkonzept durchsetzen. Im Kinder-
garten Hasenleiten hat die Leiterin auch die Farbgestaltung der AuBenfassade be-
einflussen kénnen.

»lch habe mich dann massiv auf der Gemeinde gewehrt, nach dem Motto, so schlicht
wie moglich und so wenig Farbe wie ndétig. Ich wollte einfach kein ,Farbenkastl’. Ich
bin der Meinung, dass die Kinder die Farbe ins Haus bringen.” (Maria Pichler, 2015,
Interview 1, siehe Anhang 1)
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"Das Kind ist von Natur aus sehr beweglich und hat einen starken Bewegungsdrang;
wenn man das mit einer aggressiven Farbe, wie etwa die rote Farbe ist, kombiniert,
kann man sich vorstellen, was dann passiert." (Anna Scheidl, 2015, Interview 3, siehe
Anhang 1)

,Unser Architekt hatte gerne alle Gruppenrdaume in grau eingerichtet, aber das war
nicht mein Plan. Er hatte die ganze Einrichtung gerne in grau, kantig und eckig ge-
habt.” (Ruth Odehnal, 2015, Interview 4, siehe Anhang 1)

,Die Farben durfte ich mir selbst aussuchen. Ich finde, die gelbe Farbe ist eine warme
Farbe. Sie war auch vorher schon im Haus vorhanden.” (Christine Miiller, 2015, Inter-
view 2, sieche Anhang 1)

Pastellfarben und warme Gelbtdne werden von den befragten Damen bevorzugt.
Reines Weil3 wird nicht empfohlen. Die reduzierte Farbe soll den Kindern die M&g-
lichkeit geben, zur Ruhe zu kommen und den Kindergarten zu einem Wohlfuhlort
machen.

Asthetik betrifft aber nicht nur Oberflachen und Materialien sondern auch strukturel-
le Gegebenheiten, wie Abstellrdume.

,Auch Abstellrdume sind wichtig, denn Asthetik ist nicht zu vermitteln, wenn alles
herumsteht." (Anna Scheidl, 2015, Interview 3, siehe Anhang 1)

Weiters dienen Abstellrdume der Lagerung und Ordnung des vielféltigen pé&dagogi-
schen, organisatorischen und hauswirtschaftlichen Materials; sie sind in jedem Kin-
dergarten umfénglich vorzusehen.

Auch die hohen Sicherheitsstandards, etwa beim Schleusensystem der Sicher-
heitstlren oder bei der Sicherung der Fenster, sind oft nur schwer mit asthetischer
Gestaltung vereinbar; doch Gefahrenbereiche missen im Kindergarten minimiert
werden.

Im Gruppenraum, dem Zentrum des Alltags und des padagogischen Geschehens,
halten sich Kinder und Padagogen/innen taglich am haufigsten auf. Von ihm wird
GroBzugigkeit gefordert. Ein rechteckiger und anndhernd quadratischer Grundriss
wird als gunstig beschrieben und auf die gesetzlich vorgeschriebene Mindestraum-
héhe ist — zum Beispiel beim Einbau von Schallschutzdecken — zu achten. Die Ver-
meidung von Larm und Hall durch Schallschutz-MaBnahmen ist fir eine gute akus-
tische Atmosphare von Bedeutung. Breite Verbindungstiren — Flugeltiren - zwi-
schen den Gruppenrdumen ermdglichen auch (teilweise) offenes Arbeiten, wie an
manchen Tagen im Kindergarten in Hasenleiten, und férdern das Gemeinschafts-
gefihl. FUr Kinder soll es die Mdglichkeit geben, auch langer in anderen Gruppen
verweilen zu durfen, meint Ruth Odehnal, die sich in ihrer Einrichtung aber gegen ein
grundsatzlich ,,Offenes Arbeiten” ausspricht.
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"Es ist kein , Offenes Haus”, denn dafiir waren die architektonischen Voraussetzun-
gen nicht gegeben — durch oben und unten. Da ich das sehr oft kennengelernt habe,
dass die baulichen Voraussetzungen nicht gestimmt haben und trotzdem offen gear-
beitet wurde, habe ich gesagt, dass man darauf verzichten muss." (Ruth Odehnal,
2015, Interview 4, siehe Anhang 1)

Um die Selbsténdigkeit und den Explorationsdrang der Kinder zu férdern, wird emp-
fohlen, auch Waschbereiche direkt in den Gruppen auf einer fur Kinder geeigneten
Hoéhe zu installieren. Helligkeit und naturliches Tageslicht — am Besten von zwei Sei-
ten - férdern die tégliche Arbeit. Die Fenster miussen fixverglast oder gesichert sein.
Gehen in den Krippenrdumlichkeiten die Fenster bis zum Boden, haben auch
Kleinstkinder die Méglichkeit hinauszuschauen. Ruth Odehnal betont, dass sie das
lieben. AuBenbeschattung ist aus bauphysikalischen Grinden zu empfehlen. Aus
padagogischen Grinden - Experimentieren mit Licht, Schlafstunde etc. — muss der
Gruppenraum auch stérker zu verdunkeln sein.

Ein guter Uberblick liber die Gruppe gewdhrleistet eine professionelle, systemati-
sche Beobachtung der Kinder. Es ist wichtig, dass die Gruppe eine Einheit bildet. In
ihr soll Bewegung und Entspannung in rhythmischer Abwechslung mdglich sein.
Ebenso wie die Kinder missen auch die Pddagogen/innen und Assistent/innen bei
der Einrichtung des Gruppenraums bericksichtigt werden. Auf jeden Fall ist zu ge-
wéhrleisten, dass sich die Inneneinrichtung nicht negativ auf Kérperhaltung und
Gesundheit der im Kindergarten taglich arbeitenden Fachkréfte auswirkt; folglich
sind auch Sitzmdéglichkeiten und Tische in ErwachsenengréBe vorzusehen. Auf Trip-
Traps sitzen auch Kinder gerne am "Erwachsenentisch".

NatUrliche, qualitativ hochwertige Materialien, insbesondere aus Vollholz, werden
fur die Ausstattung bevorzugt. Wird im Gruppenraum gegessen, braucht man zu-
sétzlich zur vorhandenen Einrichtung fur alle Kinder Tische und Sessel.

"Der Raum soll nicht vollgestopft sein; die Kinder sollen sich daneben noch bewegen
konnen." (Ruth Odehnal, 2015, Interview 4, siehe Anhang 1)

Viele Einrichtungsgegenstande, wie Mdbel aber auch Teppiche (Achtung vor Zu-
schnitt!) mussen flexibel verwendbar sein. Helle, rutschfeste, evtl. weiche, pflege-
leichte Béden sind sowohl im Gruppenraum als auch in allen bespielbaren Berei-
chen zweckdienlich.

FUr die Ausschreibung und die Bestellung der Méblierung ist in den Institutionen
der befragten Fokusgruppe die Leiterin verantwortlich. Die Gruppenraum-
Einrichtung und die Aufteilung in Bereiche sind Aufgaben der gruppenflihrenden
Padagogen/innen und auf Jahresthemen, das aktuelle Gruppengeflige sowie pada-
gogische Konzepte und Inhalte abgestimmt. Spielbereiche sind zum Beispiel Bau-
und Konstruktionsbereich, Rollenspielbereich, Puppen- und Familienbereich, Le-
sebereich, Anti-Aggressionsbereich, Kuschel-/Rickzugsbereich (z.B. Héhle), Hoch-
ebene, Morgenkreisbereich etc. Der Mdbelbestand muss bei einer Neugestaltung
berilicksichtigt werden, da er oft wiederverwendet wird.

"Ich muss die Kinder dort abholen, wo sie jetzt stehen. Damit mir das gelingt, plane
ich bereits vorher jene Spielbereiche, von denen ich weiR, dass sie den Kindern gut
tun." (Anna Scheidl, 2015, Interview 3, sieche Anhang 1)
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"Die Padagoginnen konnten durch das Mobiliar ihre padagogischen Konzepte umset-
zen" (Christine Miller, 2015, Interview 2, siehe Anhang 1)

Unterschiedliche Gruppenzusammensetzungen - altersgemischte Gruppen, Fami-
liengruppen, Krippen, Kindergartengruppen — bedingen unterschiedliche Anspriche
an den Raum. Der Krippenbereich sollte in einem ruhigeren Bereich der Einrichtung
untergebracht sein. In einer familienerweiterten Gruppe gibt es auch Kinder, die
noch Windeln tragen. Ein Wickelbereich mit einem Wickeltisch, neben dem ein
Waschbecken mit Seifen- und Desinfektionsmittelspender angebracht sind und ein
Wickeleimer steht, ist erforderlich. Auf die Flexibilitdt des Wickeltisches ist zu ach-
ten, da sich die rdumliche Anordnung der Gruppenbereiche durch einen anderen
personellen Kontext — dieser ist von dem/der gruppenfilhrenden Padagogen/innen
und vom Temperament der Kinder etc. abhdngig - oder strukturellen Rahmen (z.B.
Jahresthemen etc.) verdndern kann. Wickeltische mit Aufstiegstreppen fir die
Kleinstkinder erleichtern den P&ddagogen/innen die Arbeit enorm und férdern sowonhl
die Selbsténdigkeit der Kinder als auch ihre grobmotorischen Fertigkeiten.

Drei der vier Einrichtungen der Fokusgruppe verfliigen Uber eine zweite Ebene im
Gruppenraum, die entweder als Hoch-Podest oder als Galerie ausgeftihrt ist. Sie
bietet dem Kind Rickzugsmdglichkeit und schafft Gelegenheiten flr eigenstandige
oder auch geflhrte Kleingruppentétigkeiten. Die Kinder dirfen dabei ihre Spielpart-
ner meist selber auswéahlen. Zu beachten ist, dass die Kinder in diesem Bereich
schwieriger zu beaufsichtigen sind - vor allem die jingeren — und dass damit die
systematische Beobachtung hier kaum durchzuflihren ist.

Das Spielmaterial wird ausschlieBlich unter didaktischen und p&dagogischen Ge-
sichtspunkten angeschafft, wie zum Beispiel Leuchttische zum kreativen Gestalten
mit Formen und Materialien — ihre Verwendung im Kindergarten ist ein Prinzip aus
der Reggio-Padagogik.

Die Sanitaren Anlagen in einer Kindertagesstétte haben vielseitige Funktionen und
dienen den Kindern auch als Lernbereiche fur die Themen Hygiene (Zahneputzen,
Handewaschen etc.) und Intimsphare. Gesetzlich sind pro Gruppe nur zwei WCs
vorgeschrieben, ein weiteres WC ist empfehlenswert, denn auf den Kinder-WCs soll
es nicht zu Wartesituationen kommen, da dies die paddagogische Arbeit erschwert.
Die Kinder missen im Waschraum/Sanitarraum leicht zu beaufsichtigen sein, darum
wird empfohlen, dass die Sanitaranlage direkt vom Gruppenraum begehbar ist und
mit diesem eine Einheit bildet. In ihr sind auch ein Personal-WC, eine Dusche und
Schmutzwasserbecken zu integrieren.

,Mir war auch wichtig, den Waschraum so zu gestalten, dass er von beiden Gruppen
zuganglich ist, damit die Klos nicht nur fir eine Gruppe, sondern fir beide Gruppen
da sind.” (Christine Miiller, 2015, Interview 2, siehe Anhang 1)

Diese Losung hat sich im Kindergarten Hasenleiten als sehr glinstig erwiesen, da sie
ein hohes MaB an Flexibilitdt ermdglicht. Auch hier werden Wartezeiten verhindert
und die Selbstandigkeit der Kinder geférdert. Fenster sorgen im Sanitarraum fir na-
trliches Licht und natlrliche Liftung, doch verfligt nur der Betriebskindergarten
der Arbeiterkammer Uber diesen ,,Luxus”.
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Fir die Einrichtung der Sanitiranlagen sind praktische und padagogische Uberle-
gungen vorrangig: abgerundete Waschbecken sind leichter zu pflegen als eckige;
eine Durchsicht in den Waschraum durch z.B. eine Fixverglasung oder eine groB3e
Schiebetr erleichtern die Beobachtung der Kinder vom Gruppenraum aus.

Ist der Bewegungsraum direkt von der Gruppe aus begehbar — wie etwa im Kin-
dergarten in Brunn am Gebirge - oder zumindest Uber kurze Wege mit ihr verbun-
den, ist das eine groBe Hilfe fir die tagliche Arbeit und férdert die Selbstandigkeit
als auch das Ausagieren des Bewegungsdrangs der Kinder.

"Sowohl dem Eigentlimer als auch dem Architekten war nicht bewusst, dass man so
etwas braucht. Sie dachten, dass das im Kindergarten nicht notwendig ware" (Ruth
Odehnal, 2015, Interview 4, siehe Anhang 1)

Laut Maria Pichler sollte eine umfassende Turnsaaleinrichtung — mit Netz, Spros-
senwand, festen Matten, Seilen etc. - von Anbeginn vorhanden sein.

GroBzugigkeit in der Gestaltung der Gange bietet den Kindern die Méglichkeit, die-
se Bereiche bespielen zu kdnnen und sich damit besser in der gesamten Einrichtung
zu verteilen. Die Nutzung der Gangflache erfordert einen genauso angenehmen Bo-
den wie im Gruppenraum, der gleichzeitig nicht zur Verschmutzung neigt (Farb-
wahl!). Aus Fluchtweg- und Brandschutz-Griinden darf auf dem Gang nichts ste-
hen. Ist der Gang breit ausgefihrt, kann er auch als Garderobenbereich dienen.
Bei den Spinden am Gang des Kindergarten im Theresianum. handelt es sich um
eine Extra-Anfertigung, da sie eine Brandschutzklasse erfordern. Die Kosten daftr
betragen etwa 60.000 Euro. Von der Kommission der MA 10 ist auch genau Uber-
pruft worden, ob nicht die Gefahr bestanden hat, dass sich die Kinder bei den
Spind-Turen die Finger einzwicken.

Der Eingangsbereich einer Kindertagesstatte hat die Aufgabe, Kinder und Eltern
willkommen zu heiBen, ihnen als Begegnungszone zu dienen und ihnen vielféltige
Informationen Uber die pddagogische Arbeit der Einrichtung im Sinne von Transpa-
renz und Bildungspartnerschaft bereitzustellen bzw. diesbezlgliche Eindricke zu
vermitteln. Daflr wird eine freundliche Atmosphéare und GroBzigigkeit gefordert, wie
etwa im Kindergarten in Brunn am Gebirge. Ruth Odehnal winscht sich eine Piazza
bzw. eine Aula — nach dem Vorbild der Einrichtungen in Reggio Emilia. In ihrem
Haus dient dafir lediglich ein Sofa mit héchster Brandschutzklasse am Gang. Die
Eingangsbereiche der Kindergarten der Fokusgruppe sind sehr unterschiedlich in
ihrer Offenheit und GroBzlgigkeit, doch keine I&adt zum Verweilen ein.

Als wesentliche Nebenraume sind in allen Einrichtungen zumindest eine Kuche,
Abstellrdume, ein Personalraum, ein Personal-WC inklusive Dusche, ein Gaste-WC,
ein Blro und ein Besprechungszimmer vorhanden.
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Bei der Kiicheneinrichtung stellt sich vor allem in Hinblick auf den Einbau eines
Herds die Frage, ob selbst gekocht oder beliefert wird und ob sie den Kindern im
Rahmen von hauswirtschaftlicher Tatigkeit (eines der Bildungsmittel im &sterreichi-
schen BildungsRahmenPlan) zur Verfligung steht. In den Einrichtungen der Fokus-
gruppe wird ausschlieBlich beliefert. Hat die Einrichtung mehrere Geschosse, ist ein
Speiseaufzug vorzusehen, da das Tragen des Geschirrs eine enorme Belastung fur
das Personal darstellen wirde. Fur die Kiche gelten Prinzipien der Praktikabilitat in
Bezug auf Pflege und Arbeitstkonomie (kurze Wegstrecken, Abwasch neben dem
Geschirrspuler etc.). Bei Besteck, Topfen und Kriigen ist auf deren GréBe und auch
die Ausfihrung der Griffe zu achten, damit sich die Kinder selber nehmen kénnen
und damit in ihrer Selbstandigkeit geférdert werden. Der padagogische Blickwinkel
ist bei ihrer Auswahl vorrangig.

Die Biiros der Leiterinnen der vier Kindergéarten sind unterschiedlich ausgefihrt.
Ruth Odehnal empféngt in einer sehr gerdumigen modernen Box mit Glasfassade,
die mit hochwertigen Materialien ausgestattet ist, aber ,,im Sommer hei3 und im
Winter kalt“ ist. Die BUros von Anna Scheidl und Christine Muller &hneln einander in
ihrer gerdumigen GréBe, den warmen Farbténe und der Anordnung des Mobiliars.
Maria Pichlers Buro ist das kleinste von den vier Besichtigten und wirkt etwas kuhl.
Sie ist mit der Gestaltung und insbesondere dem Umstand, dass sie mit dem RU-
cken zur TUr sitzt - sie ist damit die einzige in der Fokusgruppe-, nicht zufrieden und
gibt zu bedenken, dass eine Leiterin fir das Personalmanagement und den Emp-
fang der Eltern verantwortlich ist. Demnach sollte ihr Biro als Kommunikationsbe-
reich dementsprechend gestaltet sein.

Der Besprechungsraum ist in drei Fallen der vier besichtigten Institutionen mit dem
Personalraum identisch und wird fir Besprechungen, Vorbereitungen und Pausen
sowie als Umkleide benutzt. Eine Waschgelegenheit, Spinde und eine Teekilche fur
das Personal sind jeweils vorhanden. Die Einrichtung eines solchen Raumes ist flr
die Bedurfnisse der P&dagogen/innen nach Entspannung und Rickzug von groBer
Bedeutung und unterstitzt auch Teamgeist und Gemeinschaftsgefihl.

Den Ausfihrungen Anna Scheidls folgend, gibt es fir den Garten keine klaren Vor-
schriften. Den Padagogen/innen fehlt die Handhabe, ihre pddagogischen Winsche
fir den AuBenbereich durchzusetzen. GroBzlgigkeit, verschiedene Bereiche (Krip-
penkind-Bereich, Fahrwege fir Dreirader, Wipptiere, Schaukel, Rutsche, Sandkiste,
Reck... ) sind erwinscht. Maria Pichler empfiehlt, mehrere Zentralausgéange von
den Garderobenbereichen/Géngen in den Garten einzuplanen, um auch hier die
Kinder in ihrer Selbsténdigkeit zu unterstuttzen.

Die Gartenmébel sollten so stabil ausgeflihrt werden, dass auch Erwachsene da-
rauf Platz nehmen kénnen. Die Rutsche ist hoch genug zu montieren, damit sich
unten keine Wasserlacke bildet, und sollte genauso wie die Kleinkindrutsche richtig
aufgestellt werden - in Brunn am Gebirge steht diese verkehrt. Die Sandkiste dient
als Ruhebereich und kann deshalb auch in der Nahe von larmempfindlichen Anrai-
nern aufgestellt werden. Der Hugel im Garten des Kindergartens in Brunn am Ge-
birge erfreut sich zu jeder Jahreszeit uneingeschrankter Beliebtheit. Maria Pichler
erinnert, dass er nicht zu flach errichtet werden darf, da er sonst keine Herausforde-
rung fUr die Kinder darstellt.
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Was ihr im sehr groBzigig gestalteten Garten ihrer Einrichtung abgeht, ist ein guter
Baumbestand. Im Gesprach mit der Gemeinde ist ihr mitgeteilt worden, dass die
nach dem Neubau frisch gepflanzten Baume nicht groBer werden, da es sich dabei
nur um Zierb&dume handelt.

,Wozu brauche ich einen Zierbaum in einem Kindergarten? Der macht weder Schat-
ten noch Sinn! Das sind Aspekte der Gartenplanung, die ich nicht verstanden habe.
Gerne hatte ich Obstbaume, aber auch das ist bei der Gemeinde leider nicht durch-
zusetzen.” (Maria Pichler, 2015, Interview 1, siehe Anhang 1)

Alle Befragten winschen sich mindestens einen weiteren Zusatzraum. Dabei wur-
den Kreativraum/Atelier, Schlafraum, Bewegungsraum, Snoozle-Raum (speziell ein-
gerichteter Entspannungsraum), Piazza/Aula sowie ein groBziigig und interessant
gestaltetes AuBengeldnde erwahnt.

Einem Schlafraum wird groBe Wichtigkeit beigemessen. Er kann vormittags auch
als Bewegungsraum genutzt werden.

Ein Werkraum bzw. ein Atelier ist ein oft genannter Wunsch und teilweise auch
vielgeschéatzte Realitat bei den Befragten. Er sollte mit ausreichend Raum fur Werk-
bénke, Stauraum fir Werkzeuge und Materialien, einem Ausgang ins Freigelande,
tiefen Ausgussbecken sowie abwaschbaren Fliesen versehen und flexibel fir kreati-
ve Aktionen benutzbar sein.

Viele feuerpolizeiliche Aspekte sind in einem Kindergarten zu bericksichtigen.
Christine Mduller hatte sich anstelle der Feuerschutztreppe eine Feuerrutsche ge-
winscht, da sie auch im Alltag von den Kindern verwendet werden kann und die
Evakuierung im Notfall auch schneller vollzogen werden kdnnte. Bei den regelmaBig
durchgefuhrten Feueralarmen trauen sich einige Kinder nicht, Uber die Feuerschutz-
treppe zu gehen. Ihr Wunsch ist an den gesetzlichen Bestimmungen fir Osterreich
gescheitert - in Deutschland sind Feuerrutschen fur Kindertagesstétten zugelassen.

Kdnnen Kinder an einem Umbau teilhaben und ihn beobachten, bedeutet das eine
groBe Erweiterung ihrer Sachkompetenz. Die Einbeziehung der Bildungspartner,
insbesondere der Eltern, in die Neu- und Umgestaltung einer Einrichtung ist eine
wichtige und sensible Aufgabe im Rahmen von Transparenz und Bildungspartner-
schaft. Da Raume, Farben und Architektur immer auch die Emotionen ansprechen
sind dafir viel Einfihlungsvermégen, Geduld und Kommunikationsbereitschaft er-
forderlich. Eltern wiinschen sich fur ihre Kinder eine heimelige, idyllische Atmosphé&-
re und verfolgen bauliche Gestaltungsprozesse im Kindergarten ihrer Kinder mit In-
teresse, Neugier und manchmal auch mit Skepsis. Auf ihre Fragen offen und gedul-
dig einzugehen, ihnen umfassende Informationen Uber die Ver&dnderungen als auch
Einblick Gber die kinftige Gestaltung der rdumlichen Gegebenheiten zu geben und
sie - bis zu einem gewissen Grad - am Geschehen partizipieren zu lassen, ist ein Teil
der vielen Herausforderungen, denen sich die Leiterinnen als auch der P&dago-
gen/innen wéhrend eines Bauprozesses zu stellen haben. (siehe Interview 1-4, 2015,
siehe Anhang 1)
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6.3 Befragung von Vorschulkindern zu ihrem Kindergarten

Nach dem gemeinsamen Angebot im Sitzkreis mit je vier Vorschulkindern im Alter
von 6 Jahren zum Thema ,Wer will fleiBige Architekten sehen (siehe 6) habe ich die
Kinder einzeln in einem Vier-Augen-Gesprach zu ihrem Kindergarten befragt. Ihre
Antworten sind in den Tabellen 1 bis 4 (siehe 6.3 weiter unten) zusammengefasst.
Die wortgetreue Abschrift, die die unbefangene Offenheit, die Kooperationsbereit-
schaft und den Enthusiasmus der Kinder wahrend der Gesprache deutlich sichtbar
macht, befindet sich im Anhang 2.

Da die halbstandardisierten, teilstrukturierten Interviews mit den 16 Vorschulkindern
bewusst in einem freien Gespréch stattgefunden haben, um die Kinder aus sich her-
aus zu Wort kommen zu lassen, macht es wenig Sinn, ihre Aussagen statistisch
auszuwerten. Vielmehr sollen sie hier narrativ wiedergegeben werden, um Planern
und Architekten die Mdglichkeit zu geben, sich einfihlsam auf die Lebenswelt der
Kinder mit all ihren Wiinschen und Bedirfnissen einlassen zu kénnen und ihnen Mut
zur Interaktion mit der jungen Zielgruppe in Planungs- und Gestaltungsprozessen zu
machen.

Dem aufmerksamen Leser werden Gender-abhangige Préferenzen in Bezug auf
Farben und Raumgestaltung nicht entgehen, doch fallen sie im Umfang der Aussa-
gen nicht sehr ins Gewicht. Eine genau Analyse dieser geschlechtsspezifisch ge-
pragten Vorlieben wirde den Rahmen dieser Arbeit sprengen, stellt aber einen brei-
ten Themenbereich flr weitere Forschungsarbeiten dar.

Die Kinder nutzen den Garten - nach ihren Aussagen - zum umfangreichen Spielen
und Bewegen wie FuBball spielen, Fangen spielen, mit Freunden spielen, in der
Sandkiste spielen, sich gegenseitig anspritzen, malen, mit Fahrzeugen fahren, klet-
tern, schaukeln und wippen und beschreiben ihn mit den Adjektiven ,,cool, schén
und lustig®.

»,Mir geféllt, dass man allein auf das Klettergeriist darf, wenn man es alleine kann“
(Interview 1, Anhang 2) sagt ein sechs-jahriges Madchen und betont damit den ho-
hen Stellenwert des Spiels im Garten fir die Entwicklung von Selbsténdigkeit, wie er
auch von padagogischer Seite anerkannt und begunstigt wird.

Die besprochenen Garten sind mit Klettergertsten und Tidrmen, Schaukeln, Nest-
schaukeln, Rutschen, einem Hulgel, Sandkisten, Kaskaden-Brunnen, Terrassen, Ti-
schen, Pergolen, Gartenhdusern, Hutten, Bahnen flr Kinderfahrzeuge, einem Lau-
benhaus und vielféltigem Material recht unterschiedlich ausgestattet und variieren in
ihrer GréBe als auch im Baumbestand.



Der padagogische Raum in &sterreichischen Kindergérten aus der Praxis 90

»,ES gibt fur alles genug Platz” (Interview 1, Anhang 2) beteuert ein Madchen im Kin-
dergarten Hasenleiten, ,er ist zu klein, weil wir so viele Kinder sind und da kann man
nicht rennen.

Der Zaun ist bisschen schmutzig und muss blitze-blank sauber werden” (Interview 6,
Anhang 2), erzahlt ein Junge aus dem Arbeiterkammer Betriebskindergarten®, ,,mir
geféllt er, besonders die gigantische Wiese in der Mitte“ (Interview 12, Anhang 2)
schildert ein Bub aus dem Kindergarten im Theresianum, ,,er sollte ein bisschen gré6-
Ber sein. Durch den Zubau ist er kleiner geworden® (Interview 15, Anhang 2) meint
ein Junge im Niederosterreichischen Landeskindergarten in Brunn am Gebirge. Die
GroBe der Gérten wird allerdings individuell unterschiedlich wahrgenommen. Den
meisten Kindern ist ihr Garten groB genug oder sie duBern sich nicht explizit dazu.

Was die Ausstattung und die Gestaltung eines Wunsch-Gartens betrifft, werden oft
noch mehr Schaukeln, Rutschen, Nestschaukeln, Wippen, Babyschaukeln, Fahr-
zeuge, Bélle, Schmuck (Rosen, Blumen und Regenbogenfarben), Klettermdglichkei-
ten und gréBere Sandkisten verlangt und vielfaltige Verdnderungs- und Erweite-
rungsmdglichkeiten erwahnt wie: ein héherer Zaun, damit der Ball nicht driber fliegt,
das Versetzen des Gartenhauses, des Klettergertists und einiger Baume, eine Rut-
sche mit Tafel und Kreide, ein Hundespielplatz, ein Spielflughafen, ein Klettergesicht
mit Augen, Nase, Mund, Ohren sowie Ober- und Unterkdrper, eine Achterbahn, eine
Wasserrutsche, ein Pool, eine Mauer voller Spielsachen, ein Baumhaus, ein Gewit-
terschutz, der sich auf Knopfdruck &ffnet, ein Dach-Haus mit Lift, ein Sonnendach,
langere Seile fir die Nestschaukel, damit man einen Salto damit machen kann, kei-
ne Tore, Absperrungen und Z&une zwischen AuBenbereichen, ein Freiluftkino, ein
Gartenhaus mit Zielscheibe zum Pfeil-und-Bogen-SchieBen, ein Pferdestall, eine
rémische Arena, um mit wilden Tieren zu kAdmpfen, ein Park, wo es alle Tiere auf der
Welt gibt sowie Gatsch-Bahnen und eine Crash-StraBBe fur ferngesteuerte Spiel-
zeugautos. (siehe Tabellen 1-4 und Interviews 1-16, Anhang 2)

Mit diesem Ideenkatalog fordern die Kinder neben anregenden Reizen und Erlebnis-
situationen in erster Linie vielfaltige Bewegungsmaoglichkeiten im Garten, um ihre
motorischen Impulse ausagieren zu kdnnen. Ihre Winsche stimmen damit mit der
padagogischen Forderung nach Férderung des motorischen Bereichs durch das
kindliche Spiel als Grundlage flir umfassende, ganzheitliche Lernprozesse Uberein,
die bereits bei Friedrich Frébel ihren Anfang nahm und mittlerweile durch die Sozia-
lisationsforschung wissenschaftlich belegt ist. (siehe 3.4.1)

Die Innenrdume gefallen den Kindern auf unterschiedliche Weise: ,,weil man viel
Platz hat” (Interview 1, Anhang 2) - ,es ist alles drinnen, was ich brauche” (Interview
1, Anhang 2) - weil ,,ich hier Freunde habe* (Interview 2, Anhang 2).
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Auch fir das Kindergartengebdude und den Innenbereich gibt es vielfaltige Gestal-
tungsvorschlage: eine Rutsche zur Feuertreppe bauen, damit die kleinen Kinder run-
terrutschen kénnen, das Versetzen von Gruppenrdumen, eine ,runde Ecke® zum
Verkleiden mit Hunde- und Katzenmasken - die Beschreibung &hnelt einer ,Verklei-
dungsschnecke®, wie in Reggio-Emilia -, eine Eismaschine, wenn es warm ist, ein
Rutschen-Schloss, ein Trampolin in der Kiiche, ein Lauf-Saal, Video- und Compu-
terbereiche, Fenster, die bis nach unten gehen, ein Spiele-Kasten an der Decke, ein
Privatraum fir ein Kind im Gruppenraum, ein Zoo, ein Pferdestall, eine Schaukel, die
innen am Turm befestigt ist, ein Kino, Betten fir alle Vorschulkinder, um im Kinder-
garten zu Ubernachten, ein Raum zum Pfeil-und-Bogen-SchieBen, ein Raum, wie in
einem Dschungel mit Tigern und Jaguaren, das Versetzten von Turm und Puppen-
ecke, eine Kindergartenburg - mit Flammen, einer schaurigen Vordertir, bésen Au-
gen, einem Boden aus Zuckerwatte, Trainingsraumen, Blchern, einer Rutsche und
einem Trampolin -, neue Spiele, mehr Orange, ein grdéBerer Turnsaal mit héherer
Decke und Kletterstdbchen zum Hinaufklettern, ein Mini-Garten im Gruppenraum,
eine Terrasse (Balkon) an der Wand fur jeden Gruppenraum mit ganz vielen Stihlen
fur alle Kinder, eine gréBere Puppenecke, etc. (siehe Tabellen 1-4 und Interviews 1-
16, Anhang 2).

Einem Jungen ist vor allem das friedliche soziale Miteinander wichtig. Auf die Frage,
wie er die Innenrdume gestalten wirde, wenn er der Architekt ware und bestimmen
kénnte, meint er:

,Ich bin sowieso hier der Chef. Nicht so viel streiten sollen die Kinder und auch nicht
so viel schreien, denn dann bekomme ich Ohrenschmerzen und das will ich nicht.” (A.
K.: ,Wie willst Du das erreichen?”) ,,Nach dem Streiten vertragen wir uns wieder.”
(Interview 2, Anhang 2)

Zwei Zwillingsbrudern gefallen die langen Wege und das Stufensteigen in ihrer Ein-
richtung, dem Kindergarten Hasenleiten, - ,,da kann ich mir alles ldnger anschauen®.
(Interview 3, Anhang 2)

Einer von ihnen spricht sich sehr positiv flr das ,,offene Haus® aus, ,,weil man sich
da eine Gruppe aussuchen kann, wo man hingehen méchte®. (Interview 3, Anhang 2)

Als Lieblingsfarben erwdhnen die Kinder Orange (am haufigsten), Grin, Gelb, Rot,
Blau — Dunkelblau und Hellblau -, Lila, Schwarz, Schwarz-WeiB, Gold, Rosa, Weil3,
Silber und ,,Bunt®. Als nicht oder weniger beliebte Farben werden von einigen Kin-
dern (ebenfalls) Schwarz als ach Braun angegeben.

Die meisten Kinder sprechen sich fir eine sehr bunte Gestaltung der Wande aus.
Sehr haufig wird der Wunsch erwéhnt, eine Kindergartengruppe in einer kréaftigen
Farbe auszumalen. Drei Kinder sprechen sich flr eine reduzierte Farbgestaltung
aus: ein Madchen winscht sich ihren Gruppenraum in Wei3 und in Grau, ein ande-
res nur in WeiB mit einem braunen Sockelbereich, und ein Junge ganz in Weif3, mit
der Mdéglichkeit, ihn selbst anmalen zu dirfen. Auch Regenbogenfarben finden so-
wohl fir die Gestaltung von Innen- und AuBenwénden als auch fir Mébel oft Erwéh-
nung. Den Boden wollen viele Kinder ebenfalls in einer kraftigen Farbe — am haufigs-
ten in Blau — oder zumindest bunt gestalten.
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Die Md&bel sollen bunt oder in Holzténen gehalten sein. Von einigen Kindern kommt
der Vorschlag, die Wande kreativ zu gestalten, etwa durch ein Zackenmuster, durch
einen farblich differenzierten Sockelbereich, durch freies Bemalen oder durch
Wandmalereien wie Essens-Motive flr die Kiche und Pandabéren, Flugzeuge,
Fahrzeuge, Wolken, Himmel, Sonne, Blimchen, Raupen, Bienen, Jurassic-World-,
sowie Eiskdnigin-Motive flir den Gruppenraum. Manche Kinder wollen Tiuren und
Fenster farblich hervorheben. (siehe Tabellen 1-4 und Interviews 1-16, Anhang 2)

Dieser Ruf nach Farbe, der in den Interviews laut wird, ist aus entwicklungspsycho-
logischer Sicht differenziert zu betrachten. Die meisten Kinder werden im Kindergar-
ten hauptséchlich mit kraftigen Grund- bzw. Spektralfarben konfrontiert und begeg-
nen ihnen regelmaBig im meist industriell hergestellten Spielzeug als auch in didakti-
schen Spielen. Das Benennen von Farben und der gestalterische Umgang mit ihnen
im Rahmen von Zeichnungen, Gemalden und Werkarbeiten ist ein wesentlicher Be-
standteil der padagogischen Arbeit im Kindergarten. Die psychologisch nachhaltige
Wirkung von Farben ist Kindern im Altern von sechs Jahren noch nicht bewusst,
ahnlich, wie die Lust auf viel SuBes die anschlieBenden Zahn- oder Bauchbe-
schwerden nicht antizipieren I&asst.

Renate Stuefer, Architektin und Dozentin an der Technischen Universitat Wien im
Bereich von Architekturvermittlung von und mit Kindern, duBert sich zur Buntheit in
Kindergarten kritisch und schlieBt sich damit auch den Ergebnissen aus den Inter-
views mit den Kindergarten-Leiterinnen (siehe 6.2 und Interviews 1-4, Anhang1) an.

,Bezliglich Farben herrscht die weitverbreitet (sic!) Meinung Kinder brauchen es
bunt. Das kommt vielleicht daher, dass sie selber auf den Wegen die sie gehen eine
bunte Spur hinterlassen. Ich sympathisiere da sehr mit Ute Strub, die diesen Sommer
zu mir sagte: ,Mein Mann war Maler. Weif3t du es gibt viel mehr Farben als das Rot,
Blau, Griin und Gelb des Kunststoffspielzeugs.”” (STUEFER, 2014, S. 272)

Die Autoren Angelika van der Beek, Mathias Buck und Annelie Rufenach (VAN DER
BEEK, BUCK, & RUFENACH, 2007, 2. Aufl., S. 65) betonen, dass es die eine richtige
Farbe fUr den Kindergarten wegen der unterschiedlichen kulturellen und subjektiven
Hintergriinde nicht gibt. Dies lasst sich auch anhand allgemeiner Untersuchungen
von Kwallek & Lewis (1990) belegen, die die Farbwirkung von Rdumen auf Empfin-
den und Verhalten der Nutzer als diskrepant beschreiben. (HELLBRUCK & FI-
SCHER, 1999, S. 206) zitiert nach (WALDEN & KOSICA, 2011, S. 64)

Der Lieblingsraum ist bei 69 % der Befragten der Turnsaal, gefolgt vom Garten bei
38 %; weiters wurden die Grupperdume erwéhnt, das Leiterinnen-Biro, die Kiiche
und auch ein angeschlossener Schulraum.

Ebenfalls beliebt sind Rdume, in denen Interaktionen mit Erwachsenen stattfinden.
»,In der Kiche bin ich am liebsten — mit Sabine (der Assistentin, Anm. A. K.)*. ,,Bei
der Anna (Leiterin, Anm. A. K.) bin ich am liebsten, zum Helfen. Immer wenn man ihr
hilft, kriegt man eine SiBigkeit.“
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Lieblingsbereiche sind der Bau- und Konstruktionsbereich (31%), die Hohle (13%),
der Turm (19%), das Balle-Bad (13%), der Puppenbereich (13%), der Mal-Bereich
(6%), die Kiche (6%). Bei den Prozentangaben ist allerdings zu berlcksichtigen,
dass nicht alle Einrichtungen Uber dieselben Bereiche verfiigen.

Das Bedurfnis nach Rlckzug, Geborgenheit und Selbstbestimmung wird durch den
Wunsch eines Madchens besonders eindrucksvoll charakterisiert:

»In den Raum wiirde ich ein mittel-grofRes Haus hineingeben — von da bis da (deutet
einen Grundriss an, Anm. A. K.). Da kann man sagen, dass das ein Zimmer fir mich
ist, nur fir mich, und ich darf bestimmen.” (Interview 7, Anhang 2)

Auch die Héhle und der Turm sind vor allem aus Griinden des Unbeobachtet-Seins
beliebte Aufenthalts- und Spielbereiche. Ein Junge ist am liebsten ,im Turm mit
meinen Freunden, dass (sic!) wir dort in Ruhe oben spielen kénnen. Da gibt es auch
Blcher und Stofftiere. Der Turm geféllt mir am besten” (Interview 9, Anhang 2), ein
anderer ,,in der H6hle, weil da kann man es ur dunkel machen. Dann sieht uns nie-
mand. Das geféllt mir®. (Interview 3, Anhang 2) Auch fur seinen Bruder ist die Hohle
der beliebteste Spielbereich:

Am liebsten ist er ,,in der Hohle, weil da kénnen wir so viel spielen. Und da gehen wir
immer mit dem M. rein und der M. spuckt Feuer auf un,s und er darf uns nicht tref-
fen. Aber er spuckt nicht echt, wir machen es nur so. Und wenn der M. nicht mag,
spuckt der R. Feuer. Da ist ein Bereich, da kbnnen wir etwas cooles bauen. Da kdnnen
wir dann drinnen sein — wir sind im kleinen Bereich und sie sind im groRen Bereich.
Da ist nur so ein Dreieck, wo man durchschiefen kann. Wir machen es immer auf und
wenn wer schiel3t, machen wir es immer schnell zu. Und auf der Seite ist auch so ein
Spalt, den kann man auch aufmachen, und wenn wer schielt, machen wir ihn auch
schnell zu. Das ist ur cool.” (Interview 4, Anhang 2)

In dieser Schilderung kommt der fantasievoll-kreative Umgang der Kinder mit Mate-
rialien und rdumlichen Gegebenheiten in unbeobachteten Spielsituationen deutlich
zum Ausdruck. Ruckzugsbereiche bieten den Kindern auch die Mdglichkeit, sich
auszuruhen und zu entspannen und kdnnen Momente von Intimitat schaffen. Auf die
Frage, in welchem Bereich sie am liebsten sei, antwortet ein Méadchen: ,nur am
Turm, weil ich mit F. dort spiele und dann kisse ich ihn manchmal auf den Lippen.*
(Interview 11, Anhang 2)

Materialien kdnnen zur Beliebtheit eines Bereichs beitragen, wie ein Junge schildert:
»,Ich mag am liebsten den Konstruktionsbereich, weil da so viele Autos sind”. (Inter-
view 2, Anhang 2)

Mit folgenden Lieblingsmaterialien wird gerne gespielt: Kiichen-Utensilien, Lego,
Duplo, groBer Ball, spitzes Messer und Holzmesser, Kinder, Autos, Spiderman,
Traktor, Polizeistation, echter Fotoapparat, Stofflowe, i-Pad, Video, Fernsehen,
Computer, Handy, Turn-Materialien, Stofftiere, Plastikfiguren (Godzilla etc.), Léwin
(Spielzeug), Barbies, Puppen, Monsterhai und Spielsachen im Turm.



Der padagogische Raum in &sterreichischen Kindergérten aus der Praxis 94

100% der befragten Kinder haben bereits eine Schule besucht, sei es mit ihren El-
tern oder mit der Kindergartengruppe. Bis auf zwei konnten alle auch wesentliche
Unterschiede zwischen einer Schule und einem Kindergarten beschreiben.

,Die Glocke ist anders, die Schulglocke. Wenn die lautet, bedeutet das, dass wir un-
bedingt in den Garten gehen missen.” (Interview 2, Anhang 2)

Die haufigsten Aussagen waren dabei, dass im Schulraum viele Sessel und Tische
und eine Tafel stehen, dass in der Schule nicht gespielt sondern gelernt wird und es
dementsprechend keine oder wenige Spielsachen gibt, dass es auch Rdume fir an-
dere Aktivitdten, wie etwa zum Musizieren oder zum Malen und Singen gibt und
dass in einer Klasse nicht gegessen wird. Trotz der Unterschiede wird die Schule
allerdings nicht als bedrohlich sondern positiv dargestellt. Die Antworten auf die
Fragen zeigen allerdings, dass den Kindern nicht genau bewusst ist, was sie in der
Schule erwarten wird. Ihre Aussagen deuten doch auf einen relativ starken Bruch
hin, der ihnen beim Wechsel in die Schule bevorstehen wird — Uberspitzt formuliert:
vom Spiel zum Frontalunterricht. Es gilt abzuwarten, wie die Vorschulkinder der
kinftigen ,,Campus+-Modelle (siehe 4.3) die sie erwartende Volksschule beschrei-
ben werden.

50% der Kinder wissen nicht, was ihre Eltern Uber das Kindergartengebdude und
den Garten denken. Die anderen 50% machen positive Aussagen beziglich der
Meinungen ihrer Eltern und Erziehungsberechtigten tber die Architektur des Kinder-
gartens, wie etwa: ,Die finden eigentlich schén, was ich schén finde“ (Interview 10,
Anhang 2) oder ,meine Oma sagt: ,Sei froh, dass Du in diesem Kindergarten bist,
weil es gibt keinen anderen, der so gut ist, wie dieser’®. (Interview 9, Anhang 2)

Besondere Wiinsche fir die Kindergartengestaltung sind: ,,dass ich ein Held bin“
(Interview 2, Anhang 2), héhere, fixierte FuBballtore, blaue Wande, Papier mit Ster-
nen und Mond auf den Fenstern, Betten fir die Kleinen, drehbare Stihle fir die klei-
nen Kinder, nicht drehbare fir die groBen, damit sie im Kindergarten schlafen kén-
nen, ein Musikbereich fir die groBen Kinder und eine Ecke, wo sie machen dirfen
was sie wollen, echte Handys auf der Decke zum Hinunterholen, ein Bélle-Bad, eine
Rutsche, ein Schwimmbecken, dass die Turen offen sind, dass es keine Turen gibt,
eine ganz groBe Arena, die Wande in Rot-WeiB-Orange, eine Chill-Ecke fur die Er-
wachsenen, wenn sie mal Ruhe brauchen in der Pause, dass das Haus noch ein
bisschen bunter wéare, Musikinstrumente, Sachen zum Verkleiden, groBes Lego, den
Turnsaalboden in Blau und weicher, die Wande noch bunter, mehr Fahrzeuge und
Balle im Turnsaal sowie immer neue Spiele. Ein besonders interessanter Wunsch
lautet:

,Der Kindergarten muss weg. Der Kindergarten muss fliegen kénnen. Dann wiirde ich
den Kindergarten in die Steinzeit schicken. Dann kdnnten die Kindergartenkinder se-
hen, was die Steinzeitmenschen machen.” (Interview 15, Anhang 2)
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Einige der Wiinsche und Vorschldge decken sich mit den Gedanken der Kindergar-
ten-Leiterinnen wie zum Beispiel die Montage einer Feuerrutsche (siehe Christine
Mdller, Interview 2, Anhang 1) und ein Junge geht sehr auf die pragmatischen Not-
wendigkeiten im Kindergarten ein:

,Die Kiche sollte so ausschauen: mit einem Abfalleimer in der Ecke und einem Kihl-
schrank genau neben dem Abfalleimer, dass man dort die Eier nehmen kann und da-
neben am Tisch stellt man die Eier drauf, gibt alle Eier raus und dann kann man den
Karton gleich in den Mll rein schmeifRen (sic!).” (Interview 16, Anhang 2)

Mit diesen Ideen, wirde er den Anliegen von Anna Scheidl, der Leiterin des Arbei-
terkammer Betriebskindergartens, (siehe 6.2 und Interview 3, Anhang 1) sehr ge-
recht werden.

Aus den Einzelgesprachen kommt deutlich hervor, dass die jungen Befragten be-
reits eine sehr klare Vorstellung von ihrer Umwelt, insbesondere den sie umgeben-
den Rdumen und Gegenstéanden haben. |hr Wille zur Gestaltung und Partizipation ist
deutlich ausgepragt. Das vorbereitende Angebot mit dem Anschauungsmaterial hat
den Kindern einerseits sprachliches Sachwissen vermittelt, um sich in den Gespra-
chen gut ausdrlcken zu kénnen und andererseits ihre Vorstellungsgabe angeregt.
Viele Kinder sind bei ihren Gestaltungsvorschldgen aufgesprungen, haben aus dem
Fenster geschaut, sich bewegt, mit den Fingern gedeutet etc. und damit auch ihre
Korperlichkeit in die Formulierungen ihrer Winsche und Forderungen mit einbezo-
gen.

Die Altersgruppe hat sich als auBerst kompetent erwiesen, sowohl ihre Ansichten
Uber Qualitdt und Stimmung von AuBen- und Innenrdumen als auch ihre eigenen
Ideen zu Gestaltung, Farbgebung und erwilinschter Atmosphéare des eigenen Um-
felds verstandlich zu kommunizieren und auszudriicken, was ihnen ein angemesse-
nes MaB an Mitspracherecht und Partizipation im Rahmen eines Bauprojekts ein-
raumen sollte.

,Die Vertragsstaaten sichern dem Kind, das fahig ist, sich eine eigene Meinung zu bil-
den, das Recht zu, diese Meinung in allen das Kind beriihrenden Angelegenheiten frei
zu auBern, und beriicksichtigen die Meinung des Kindes angemessen und entspre-
chend seinem Alter und seiner Reife.” Artikel 12 der UN-Konvention Uber die Rechte
des Kindes (Generalversammlung der Vereinten Nationen, 1989, S. 5)
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Tabelle 4, Interview mit Vorschulkindern im Niederdsterreichischen Landeskindergarten, Ferdinand Hanusch-Gasse,

Der padagogische Raum
Brunn am Gebirge, Armin Knauthe
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6.4 Kinderzeichnungen zur Raumgestaltung im Kindergarten

Nach den Einzelgespréachen habe ich die Kinder gebeten, eine ihrer Ideen oder ei-
nen ihrer Wiinsche zur Raumgestaltung aufzuzeichnen. Die Beschreibungen der Bil-
der sind wortgetreu von ihren Urhebern Gbernommen worden.

-,""v ”i o o -7

Abbildung 7; Interview 1: "Das ist die Feuerleiter, das ist die Rutsche, das sin die Wnde.“

Abbildung 8; Interview 2: "Das ist ein Lastwagen und das ist ein Monstertruck."
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Abbildung 9; Interwew 3: "Das ist das FuBballfeld. Der Blaue schieft den Ball, der Rote haltet den Ball mit dem Kopf -
eins zu null fiir den Roten."
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Abbildung 10; Interview 4: "Das ist die Hohle. Das ist der rote Teppich, da ist ein Tisch, da ist ein Sessel und da ist ein
Sessel vom anderen Tisch."



Der padagogische Raum in &sterreichischen Kindergérten aus der Praxis 102

oy

N B ~ S .

Abbildung 11; Interview 5: "Das ist ein Klettergeriist, mit dem man hinauf bis zur Sonne klettern kann."
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Abbildung 12; Interview 6: "Das ist meine Computer-Ecke."
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wenn man einen Knopf driickt, geht die Leiter runter."

Abbildung 14; Interview 8: "Das ist mein Gruppenraum. Hier ist das Bélle-Bad, dann zwei Tische, einer mit Besteck, einer
ohne und da sind zwei Betten."
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Abbildung 15; Interview 9: "Da sind die vielen Betten, die Kinder mit verschiedenen Haaren und hier ist ein Kino."

Abbildung 16; Interview 10: "Das ist meine Arena. Das ist der Mensch, der hat gegen diesen Lowen gekdampft. Er hat den
Lowen da aufgeschnitten und deswegen ist da soviel Blut. Da kann man reingehen und da sind die Fahnen."
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e 3 R o
Abbildung 17; Interview 11: "Das bin ich, das ist meine Mamma, das ist ein Herz, das ist eine Fahne, ein Haus, eine Wie-
se, ein Himmel und eine Sonne. Das sind meine Haare."

LA

Abbildung 18; Interview 12: "Das ist eine Kindergartenburg mit Volksschule und Gymnasium. Da ist ein riesiger goldener,
zweikopfiger Drache, ein Tor mit einem Gesicht...und hier ist der Spielplatz (und) die supercoole Wasserrutsche."
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Abbildung 19; Interview 13: "Das ist die Puppenecke, da ist der Zeichentisch und die Sessel, da ist der Tisch von der Tan-
ja, daist der andere Tisch, da ist die Bank dort, da ist die Leseecke ..."

das Haus mit einem Busch, ein Schmetterling, Wolken, eine Sonne, eine Blume und noch Gras."
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Abbildung 21; Interview 15: "Ich hab den fliegenden Kindergarten gezeichnet. Das sind die Fliigel, Tire und Fenster. Das
Fenster ist mit dem Vorhang bestickt gerade."

Abbildung 22; Interview 16: "Das ist das Klettergeriist mit der Rutsche. Hier geht man rauf und dann rutscht man da so
und dann flitzt man da so, dann rutscht man die Schwelle da rauf ... Das ist die Sandkiste und das ist der Kindergarten."
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7 Zusammenfassung und Ausblick

Am 26. August 2014 wurde durch eine Landervereinbarung die gréBte Ausbauoffen-
sive der Kinderbetreuung, die es in Osterreich je gegeben hat, - mit einer Anschub-
finanzierung des Bundes von 305 Millionen Euro - beschlossen.

Die quantitative Versorgung mit padagogisch institutionalisierten Rdumen fur Kinder
von null bis sechs Jahren scheint damit sichergestellt zu sein. Im Hinblick auf die
Qualitatssicherung der Einrichtungen spielen Raum und Architektur eine bedeuten-
de Rolle, um die komplexen Anspriche der Padagogik in der taglichen Arbeit zu
verwirklichen.

7.1 Padagogische Raumkonzepte einst und heute

Raumkonzepte fir Kinderbetreuungseinrichtungen verandern sich in historischen
und kulturellen Zusammenhéngen und sind maBgeblich von padagogischen Kon-
zeptionen beeinflusst. Die geschichtliche Analyse der Entwicklung des Kindergar-
tens zeigt, dass die padagogischen Ansatze elementarer Einrichtungen seit ihrem
Beginn auch den Raum und seine Gestaltung auf unterschiedlich ausgepragte und
differenzierte Weise miteinbeziehen.

Bereits im 17. Jahrhundert formulierte der padagogische Pionier Johannes Amos
Comenius (1592- 1670) seine Vorstellungen Uber die Raumgestaltung von Schulen
als liebliche, dekorativ gestaltete Statten, die auch Uber einen Garten verfligen, der
Kindern sowohl Bewegung als auch Anschauungsunterricht der Natur ermdglichen
soll.

Friedrich Frébel (1782-1852) machte den Garten zur Grundausstattung seiner Ein-
richtung, die er ab 1840 , Kindergarten“ nannte. Diese Bezeichnung und das spiel-
padagogische Konzept Frobels haben weltweit eine groBe Verbreitung erlangt, und
Frébel zum ,Vater” bzw. ,Stifter” des Kindergartens gemacht.

Die Rdume in den Kindergarten der Reformpé&dagogin Maria Montessori (1880-1952)
orientieren sich an der Idee der "vorbereiteten Umgebung". Damit ist gemeint, dass
Raume eine Ordnung fir Gegenstéande schaffen sollen, die Kinder als "Aufgaben"
und Ubungen erkennen kénnen. Bei der Ausstattung und Einrichtung der Réume
von Montessori-Einrichtungen wurde im Bemihen um Selbststéndigkeit der kindli-
che MaBstab entwickelt, bei dem sich die GréBenverhéltnisse an den Proportionen
der Kinder orientieren.

Die Ansprliche der Waldorfpadagogik an die Architektur ihrer Einrichtungen orientie-
ren sich gemaB ihrem Grindungsvater Rudolf Steiner (1861-1925) - im Hinblick auf
die Metamorphosen-Lehre Goethes - an der Natur. Das wesentliche Ziel ihrer Ge-
staltung ist die Vielfalt der sinnlichen Eindriicke durch von Stimmungen getragene
Raume, die das Geflhl menschlicher Warme ausstrahlen. Dabei sollen stumpfe
Winkel vorherrschen und im Gegenzug der rechte Winkel vermieden werden.
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Die Beobachtungen und Erfahrungen der &sterreichischen Klosterschwester Mater
Margarete Schérl (1912-1991) trugen zur Entwicklung ihrer "sozialpddagogischen
Methode", dem "Raumteilverfahren", bei, das bis heute Vorbild fir die Inneneinrich-
tung der Gruppenrdume in vielen 6sterreichischen Kindergarten ist.

Die Formel ,,der Raum als ,dritter Erzieher’® ist eine viel zitierte und verschieden in-
terpretierbare Metapher flr den Anspruch der ab 1910 in der norditalienischen Stadt
Reggio Emilia entwickelten Reggio-Padagogik an die Raumgestaltung ihrer Einrich-
tungen. Wie die erwachsenen Erzieher erfillt der Raum fir Kinder zwei Hauptaufga-
ben: Er gibt Kindern Geborgenheit (Bezug) und zum anderen Herausforderung (Sti-
mulation). Die Raumanforderung umfasst in Reggio allerdings mehr als nur die
Raume und die Ausstattung der einzelnen Kindereinrichtung. Zum padagogisch
wirksamen Raum gehort vielmehr auch das ganze von den Kindern - Gberwiegend
fuBlaufig - erschlieBbare stadtische und landliche Umfeld. Um ihre padagogischen
Anséatze auch rdumlich zu verwirklichen, hat die Reggio-P&dagogik ein differenzier-
tes Konzept der Raumgestaltung entwickelt, das Architektur, Ausstattung und De-
tailgestaltung der reggianischen Einrichtungen bemerkenswert unterschiedlich und
unverwechselbar gemacht und ihnen durch ihre Vorbildfunktion weltweite Anerken-
nung gebracht hat.

Heute gibt es eine Vielzahl an p&dagogischen Profilen, die sich in grundlegenden
erzieherischen Auffassungen oder in der Art ihres Angebots unterscheiden kénnen.
Waldkindergérten sind zum Beispiel ganz auf das Naturerlebnis ausgerichtet und
bendtigen als Raum haufig nur eine Jurte (Nomadenzelt) oder einen Bauwagen als
Wetterschutz. In manchen Kindergéarten wird mit einem offenen Konzept gearbeitet,
was bedeutet, dass die Kinder nicht mehr auf bestimmte Gruppen verteilt sind, son-
dern selbst entscheiden, wo und mit wem sie spielen méchten, und auch die Er-
schlieBungsflachen als Spielbereich mitbenutzen.

Das padagogische Prinzip der Inklusion (siehe 3.4.15) stellt das Kind mit all seinen
individuellen Starken und Kompetenzen in das Zentrum der Aufmerksamkeit und
erfordert eine auf seine Persdnlichkeit zugeschnittene Bildungsbiographie. Dieser
hohe Anspruch braucht nicht nur exzellente und motivierte Padagogen, sondern
auch geeignete Rdume. Im Campus+-Modell der Stadt Wien werden ab 2017
Schulklassen und Kindergartengruppen auf einer Ebene mit multifunktionalen, flexi-
bel gestaltbaren Rdumen zu altersibergreifenden ,,Bildungsbereichen“, sogenann-
ten ,,Clustern“ zusammengefasst und begegnen damit auch der padagogisch be-
deutsamen Transitions-Thematik zwischen Kindergarten und Volksschule. (siehe
4.3)

7.2 Padagogik stellt Anspriiche an Architektur

Tatsachlich stellt die Padagogik umfassende Anspriiche an die Architektur, die sich
aus ihren Absichten, Zielen und Methoden, ihrem Bild vom Kind und der daran ori-
entierten Rolle der Pddagogen/innen ableiten lassen.

Folgende kindliche Bedurfnisse sollten bei der Raumgestaltung Beriicksichtigung
finden: Spiel und Bewegung, Sicherheit, Geborgenheit, Ruhe und Rlickzug, Interak-
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tion und Kommunikation, Selbstwertgefihl und Selbstandigkeit. (KOCH, 2012, S. 7)
Sie entsprechen den vom suchtpraventiven Ansatz geforderten ,Lebenskompeten-
zen“ — ,Kommunikation, zwischenmenschliche Beziehungen, Umgang mit Geflhlen,
kritisches Denken, Entscheidungsfindung und Handlungskompetenz, Problemlé-
sung, Selbstbehauptung, Selbstwahrnehmung, Widerstand gegeniber Gruppen-
druck, Umgang mit Stress und Angst, Frustrationstoleranz”. (WHO-Rundschreiben
1994/8) zitiert nach (WINNER, 2003, S. 10)

Dem Spiel als primare Lernform des Kindes wird in allen pddagogischen Richtungen
als auch im O&sterreichischen BildungsRahmenPlan besondere Bedeutung beige-
messen.

,Das Spiel ist die wichtigste Lernform, denn in einem reichhaltigen Spielumfeld wer-
den unzahlige synaptische Verbindungen im kindlichen Gehirn aufgebaut und laufend
benltzt. Diese neuronalen Netzwerke unterstiitzen Kinder auch in der Zukunft dabei,
ein immer umfassenderes Weltverstindnis zu erwerben.” (CHARLOTTE-BUHLER-
INSTITUT, 2009, S. 6)

Der 6sterreichische bundeslandibergreifende BildungsRahmenPlan, der mit seinen
Standards auf Basis von entwicklungspsychologischen und pé&dagogischen Er-
kenntnissen flir eine Qualitatssicherung auf diesem Gebiet sorgt, betont, dass fir
den Kompetenzerwerb als Ergebnis von Bildungsprozessen ,dynamische Umge-
bungen® erforderlich sind, die unter anderem durch Rdume charakterisiert sind, die
flexibel und umwandelbar sind, zu unterschiedlichen Aktivitdten anregen, aber auch
Platz zur Erholung und zum Nachdenken bieten und in denen sich Kinder als
Schépferinnen und Schoépfer eigener Ideen und Werke erleben — ganz im Sinne ei-
nes Bildes vom Kind als Ko-Konstrukteur von Wissen, ldentitat, Kultur und Werten.
(CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 2009, S. 8)

7.3 Kindergartenarchitektur in der Praxis

Die ausflhrlichen vier Interviews (Interview 1 bis 4, siehe Anhang 1) mit Leiterinnen
von neu gestalteten Kindergérten in Wien und Umgebung vermitteln einen deutli-
chen Eindruck von der Situation vor Ort und insbesondere von den Wechselwirkun-
gen zwischen den jeweiligen pddagogischen und architektonischen Konzepten. Bei
der Fokusgruppe ist ein unterschiedliches AusmaB an Partizipation und Einfluss-
nahme am Planungs- und Baugeschehen festzustellen. Der Neu- oder Umbau ihrer
Einrichtungen hat von allen vier Damen ein hohes MaB an Engagement, Durchset-
zungsvermdgen, Gespréchsbereitschaft und péadagogischer Kompetenz erfordert,
dem sie individuell auf professionelle und bemerkenswerte Weise gerecht geworden
sind. Die Ergebnisse der Interviews liefern einen wichtigen MaBnahmenkatalog und
beschreiben ,patterns“ (Muster, Themenbereiche) fir die rdumliche Umsetzung pa-
dagogischer Anspriche und Zielsetzungen.

Eine Kindertagesstétte zu planen und baulich umzusetzen, ist eine komplexe Aufga-
be. Neben unterschiedlichen baulichen und wirtschaftlichen Gegebenheiten wie
Grundsttlick, Lage und Budget spielt vor allem das geplante padagogische Konzept
eine Rolle. Im Idealfall steht dieses Konzept bereits vor der architektonischen Pla-
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nung fest — Architekt/in, Trager und die padagogischen Fachkréfte arbeiten eng und
auf Augenhdhe zusammen und auch die kindlichen Ideen, Winsche und Anregun-
gen werden gehoért und am Besten partizipativ integriert. Nur wenige Architekten
haben sich allerdings auf Kindergartenbauten spezialisiert und kénnen auf vielfache
Erfahrungen zurlckgreifen. Anna Scheidl, Leiterin des Arbeiterkammer Betriebskin-
dergartens der Wiener Kinderfreunde, Pl6Blgasse 13, 1040 Wien, gibt dazu folgende
Stellungnahme ab:

,Meiner Meinung nach sollte man auch in der Architektur-Ausbildung Einblicke in die
padagogische Arbeit ermoglichen, da nicht nur Fabriken und Hauser, sondern auch
Kindergarten zum Aufgabenbereich der Architekten zahlen. Dafiir ist es wichtig,
Grundkenntnisse Gber den BildungsRahmenPlan und die Wirkung von Farben etc. zu
erwerben und nicht nur Elemente von Gesetzen, wie etwa die RaumgroRe — 3 m? pro
Kind — zu kennen.” (Anna Scheidl, 2015, Interview 3, siehe Anhang)

Gute bauliche Konzepte sind auf das jeweilige p&ddagogische Konzept abgestimmt,
lassen aber dennoch eine flexible Nutzung der Rdume zu und schaffen Freiheiten in
der Gestaltung des Kindergartenalltags. (RUHM, 2011, S. 11) Sie erleichtern die tig-
liche pddagogische Arbeit, indem sie rdumliche Situationen schaffen, in denen Kin-
der selbstandig agieren und in denen gleichzeitig der Forderung nach systemati-
scher Beobachtung nachgekommen wird. Auch der Garten ist in seiner Gestaltung
auf die padagogischen Konzepte und den Bewegungs- und Explorationsdrang der
Kinder abzustimmen. Beachtet man die Bedeutung, die ihm sowohl der Paddagoge
Johannes Amos Comenius als auch Friedrich Frébel, der ,,Grindungsvater” des
Kindergartens, beigemessen haben, ist es nur schwer zu verstehen, dass seiner Ge-
staltung mitunter kein besonderes Augenmerks zugewendet wird.

Im Sinne einer bedirfnisorientierten Gestaltung der Kita bedarf es der Ergénzung
des Wirkungsbereichs des Architekten durch padagogische und psychologische
Kenntnisse. Dies legt eine Zusammenarbeit der Planer mit den Padagogen/innen
der Tageseinrichtung sowie mit Eltern, dem Trager, Psychologen, und auch anderen
Experten nahe. Durch diese interdisziplindre Kooperation im Sinne der im Osterrei-
chischen BildungsRahmenPlan postulierten Ko-Konstruktion (siehe 4.1) kann nicht
nur eine adaquatere Kinder- und Erwachsenen-Umwelt erschaffen, sondern auch
Kostenaufwendungen durch spatere Umbautétigkeiten vorgebeugt werden, was im
Kapitel mit der Auswertung der Interviews mit vier Kindergarten-Leiterinnen deutlich
hervorgeht. (siehe 6.2)

Da niemand ihre Anliegen und Erfordernisse besser kennt als sie selbst, zeigt der
aktive Einbezug der Kinder in den architektonischen Gestaltungsprozess eine wirkli-
che Bedurfnisorientierung. Die Partizipation der kindlichen Nutzer des Kindergartens
sollte sich hierbei auf tatséchliche Tétigkeitsfelder ihres Alltags beziehen, in denen
sie auf Grund ihrer Fahigkeiten mitwirken kénnen, was dem Recht des Kindes auf
AuBerung und Beriicksichtigung seiner Meinung in allen Angelegenheiten, die es
betrifft, entspricht (siehe 6.3, UN-Kinderrechtskonvention). Auch hier werden ,pat-
terns” sichtbar, deren Kenntnis einer an den kindlichen BedUrfnissen orientierten
Raumgestaltung zugute kommt.
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Auf Seiten der Kinder kann diese Beteiligung bei BaumaBnahmen der Einrichtung
sowohl den Bedurfnissen nach Selbstédndigkeit, Raumforderung und Aneignung ge-
recht werden als auch einen positiven Einfluss auf die sprachlichen, sozial-
emotionalen, gestalterischen und interaktiven Kompetenzen sowie die Entfaltung
des Selbstwertgeflhls austben. (siehe 6.3)



Zusammenfassung und Ausblick 113

7.4 Schlussfolgerungen und Ausblick

Bei der Bauaufgabe eines Kindergartens ist besonderes Einfihlungsvermdgen aller
am Baugeschehen Beteiligten gefragt, um den Bedlrfnissen der Kinder, den um-
fangreichen Ansprichen der Padagogik, aber auch der enormen Fille an Gesetzen
und Verordnungen, Richtlinien und sonstigen Vorgaben gerecht zu werden. Dartber
hinaus schréanken die oft duBerst knapp bemessenen Budgets den Handlungsspiel-
raum erheblich ein.

Der Bildungsprozess der Kinder, ihr ,sich wohlfiihlen“ und die Md&glichkeit zum
freien Spiel sind das zentrale Kriterium der Gestaltung der Rdume, die sowohl Ge-
borgenheit als auch Stimulation bieten sollten. Im Zentrum steht dabei ein Bild vom
Kind als ,Ko-Konstrukteur von Wissen, Identitat, Kultur und Werten“ und als Mitge-
stalter seines sozialen und kulturellen Umfelds, wie es im O&sterreichischen Bil-
dungsRahmenPlan verankert ist. (CHARLOTTE-BUHLER-INSTITUT, 2009, S. 2)

Das dort ebenfalls vertretene didaktische Prinzip der ,Partizipation“ hat sich auch
auf die Architektur auszuwirken, indem es Kindern ermdglicht, im Gestaltungspro-
zess mitzuwirken, um sich den Raum aktiv anzueignen und ihn fir die Entdeckung,
Erforschung und Konstruktion ihrer Lebenswelt nutzbar machen zu kénnen, was in
den Interviews mit den 16 Vorschulkindern deutlich zum Ausdruck kommt. (siehe
6.3 und Interviews 1-16, Anhang 2)

Aus elementar-padagogischer Sicht sind inspirierende Lernlandschaften erforder-
lich, die Kindern vielféltige Erfahrungen ermdglichen. Das &sthetische Empfinden
aus der Erwachsenen-Perspektive oder das Ziel, méglichst ausgefallene architekto-
nische Bauten zu schaffen, hat in den Hintergrund zu treten. Auch aus architektur-
psychologischer Sicht beeinflusst diese Nutzerorientierung sowohl die Umsetzung
der Vorstellungen und Ziele des p&adagogischen Konzepts der Einrichtungen als
auch die sozio-emotionale, kognitive und motorische Entwicklung sowie das Wohl-
befinden der Kinder positiv.

»,Wie kann eine Bildungslandschaft aufgebaut und gestaltet sein, die auf genussvolle,
bewusste, regionale, kulturelle und sehr persénliche Bildung setzt? Die sich abgrenzt
vom uniformen und weltweit schnelllebigen uniiberschaubaren Uberangebot im Bil-
dungsbereich?

Eine Bildungslandschaft, die sich um eine authentische und urspriingliche Zugangs-
weise an die menschliche Entwicklung bemiiht? In der Lebensraume fiir Kinder ange-
boten werden, in denen ganzheitliche Lebensweisen und Kreisldufe sichtbar werden
und gestarkt werden kdnnen, also eine sinnliche bewegungsorientierte Bildung flr
Augen, Ohren, Mund und Hande?“ Renate Stuefer (STUEFER, 2014, S. 49)

Als Architektin und Dozentin an der Technischen Universitat Wien forscht und expe-
rimentiert Renate Stuefer seit tGber 15 Jahren auf dem Gebiet der Architekturvermitt-
lung und erarbeitet mit Kindern Raumprojekte im MafBstab 1:1.
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Ihre Frage fuhrt mich zu den Lebenskompetenzen zurlck, die bereits im Vorwort
meiner Diplomarbeit in Bezug auf Suchtpravention im Kleinkindalter Erwahnung ge-
funden haben und von der WHO als folgende Féhigkeiten definiert werden: ,,Kom-
munikation, zwischenmenschliche Beziehungen, Umgang mit Geflhlen, Kritisches
Denken, Entscheidungsfindung und Handlungskompetenz, Problemlésung, Selbst-
behauptung, Selbstwahrnehmung, Widerstand gegeniiber Gruppendruck, Umgang
mit Stress und Angst, Frustrationstoleranz®. (WHO-Rundschreiben 1994/8) zitiert
nach (WINNER, 2003, S. 10)

Die Entwicklung von Lebenskompetenzen verlangt nach Leben, nach Lebendigkeit.
In der Architekturtheorie gibt es einen Architekten, der sich besonders um die Le-
bendigkeit von Architektur bemiht und ein umfassendes Werk zu diesem Thema
herausgebracht hat: Christopher Alexander. Eines seiner Hauptwerke lautet ,Eine
Muster Sprache. Stadte. Geb&ude. Konstruktion“ (,A Pattern Language“ Towns.
Buildings. Construction®, 1977). Der amerikanische Architekt, Architekturtheoretiker
und Systemtheoretiker sieht das Leben als Folge der Existenz des Raumes. Der
Raum als Ganzheit strebt danach, sich zum Leben zu entfalten. Hier entsteht das
Alexander’sche a priori: ,,Vor allem anderen existiert der Raum als kreativer Urgrund
fur das Leben.” (LEITNER, 2007, S. 46) Alexander verwendet das Bild eines aktiven,
dynamischen Raumes. Es erinnert an das Bild von ,dynamischen Umgebungen®,
wie sie der 6sterreichische BildungsRahmenPlan fordert. Als Muster (,,pattern®) defi-
niert er eine Lésung fur ein Problem in einem Kontext (Anwendungszusammen-
hang). Seine Mustertheorie will helfen, positive Lebensumgebungen zu gestalten
und ihnen Lebendigkeit zu verleihen. Christopher Alexanders Muster im Hinblick auf
lebendige Rdume in Kindergarten zu Uberprifen und sie mit den aus den Interviews
mit Kindergarten-Leiterinnen (siehe Anhang 1 und 6.2) und Vorschulkindern (siehe
Anhang 2 und 6.3) resultierenden ,patterns“ zu vergleichen, wére - meines Erach-
tens nach - ein wichtiger Gegenstand einer weiteren Forschungsarbeit, die zu mehr
Lebendigkeit in elementaren Einrichtungen beitragen kdnnte.

Mit dem Raum zu spielen, ihn als Spielgeféhrten zu betrachten, stellt wohl den ur-
sprunglichsten Akt dar, mit ihm in eine lebendige Beziehung zu treten, die von Ver-
trauen und Sicherheit gepragt ist. So wie im Original Play (siehe 3.4.18) eréffnen sich
in einer spielerischen Haltung zum Raum unendliche Wahimdglichkeiten jenseits von
gesellschaftlichen Normen und Verhaltensmustern. Diese Haltung hat Renate Stue-
fer Uber Jahrzehnte hindurch gemeinsam mit ihren eigenen und andern Kindern ent-
deckt und erprobt, weshalb ich ihr das Schlusswort Uiberlasse.

y,Vorrang hat die Interaktion, das Experimentieren, das Ausprobieren, das Anfassen,
das Verandern — so wird dem sinnlichen Erleben Platz eingerdaumt, und es entstehen
neue Assoziations- und Bedeutungsraume. Der Raum mit all seinen Elementen und
Facetten fordert Beteiligung ein. Man kann ihn nicht ignorieren und links liegen las-
sen. Er beeinflusst uns und spielt mit bzw. spielt manchmal eben nicht mit.

Der Raum spielt nach seinen eigenen Spielregeln. Wir miissen unsere Spielregeln an-
passen oder den Raum als Spielgefdahrten einladen. Wenn wir uns auf den Raum ein-
lassen, ihn wahrnehmen und ihm ins Gesicht sehen, kbnnen wir gemeinsam spielen
und ihn mit kleinsten Eingriffen formen und nach unseren Bedirfnissen gestalten ...“
(STUEFER, 2014, S. 35)
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Abbildung 23; Original Play mit Armin Knauthe und Sonja Mille (Quelle: Robin Riess)
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Anhang 1: Interviews mit vier Kindergarten-Leiterinnen in

Wien und Umgebung

Die folgenden Interviewabschriften sind in der chronologischen Reihenfolge ihrer
Aufzeichnung hier im Anhang wiedergegeben. Alle vier Leiterinnen waren intensiv in
Neu- oder Umbau ihres Kindergartens involviert.

Interview 1 mit Maria Pichler

Das Interview zum Diplomarbeitsthema ,,Der Raum als dritter Erzieher* mit Maria
Pichler, Leiterin des Niederdsterreichischen Landeskindergartens, Ferdinand Ha-
nusch-Gasse 37, Brunn am Gebirge wurde am 11. Mai 2015 in Brunn am Gebirge
durchgefihrt.

Der Kindergarten ist ein Neubau aus dem Jahr 2011. Er verfigt Gber eine Kindergar-
tengruppe (3 bis 6 Jahre) und zwei familienerweiterte Gruppen (2,5 bis 6 Jahre).
Derzeit (Mai 2015) wird er gerade um eine vierte Gruppe erweitert, die im Rohbau
bereits fertiggestellt ist.

* A K.: Wie waren Sie in die architektonische und rdumliche Gestaltung bzw. Umge-
staltung des Kindergartens involviert? Welche Kooperationen haben stattgefunden
(Zusammenarbeit von Planern, Padagogen, Eltern, dem Trager, Psychologen, ...)?

M. P.: Noch bevor der erste Grundstein des Gebaudes gesetzt war, wurde ich vom
Architekten eingeladen, die Plane des zuklnftigen Geb&audes einzusehen. Damals
habe ich schon erfahren, dass das Gebaude flr vier Gruppen geplant war, darum
hat mich der Ausbau in diesem Jahr auch nicht Uberrascht. Der Architekt hat mir
den Entwurf am Papier gezeigt. Beeinflussen konnte ich nichts, da alles bereits fix
und fertig geplant war. Nach Baubeginn wurde ich Uber die Innenraumgestaltung
befragt, wie etwa Uber Wénde, Béden, Decken und Teppiche. Der urspringliche
Vorschlag sah eine sehr bunte Ausgestaltung der Raume vor, wobei jeder Raum
eine andere kréftige Farbe erhalten sollte. Ich sprach mich gegen dieses Vorhaben
aus, da ich die Ansicht vertrat, dass die Kinder die Wande nach ihren Bedirfnissen
und mit den von ihnen erzeugten Produkten gestalten sollten. Wenn wir schon von
vornherein griine oder blaue Wande haben und ich da etwas darauf tun will, wirkt
das nicht. Als Anregung habe ich mir einen Hort in Brunn am Gebirge angeschaut,
der so ein Farbkonzept angewandt hatte. Dort waren die Wande in einem kréftigen
blau gehalten. Ich glaube, dass das bei uns die Kinder sehr eingeschrankt hatte. Ich
habe mich dann massiv auf der Gemeinde gewehrt, nach dem Motto: so schlicht
wie moéglich und so wenig Farbe wie nétig. Ich wollte einfach kein ,,Farbenkastl“. Ich
weiB nicht, inwiefern ich dort Gehér fand. Doch eines Tages entschied die Gemein-
de, dass alle Bdéden und alle Wénde die gleiche Farbe erhalten sollten. Ich bin mit
dem sonnigen Gelb der Wénde sehr zufrieden, das macht die Rdume sehr warm.
Das Grin des Bodens ist auch in Ordnung. Vom griinen Farbton im Gang war ich
anfangs nicht ganz Uberzeugt, habe mich aber mittlerweile daran gewdhnt. Ich
konnte also bei der Gestaltung der Innenraumgestaltung meine Meinung kundtun.
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¢ A K.:In welche Bereiche (Innen, Auflen, Rdume, Details etc. ) des Baugeschehens
konnten Sie Einfluss nehmen und ab welchem Zeitpunkt (Planungs- und Entwurfs-
phase, Einreichung, Detailplanung, Rohbau, Innenausbau, Einrichtung, Mdblie-
rung...)?

M. P.: Auf die grundsétzliche Planungsarbeit hatte ich gar keinen Einfluss, da sie
bereits abgeschlossen war. Ich wusste schon recht lange vor dem Bau, dass ich in
diesem Haus die Leitung Gbernehmen werde, und im Herbst 2010 hat mich die In-
spektorin als Ansprechpartnerin gemeldet. Offen gesagt bin ich auch sehr froh dar-
Uber, mit der Planung nichts zu tun gehabt zu haben, da das doch sehr anstrengend
ist. AuBerdem hat sich der Architekt schon sehr gute Gedanken zur Planung des
Kindergartens gemacht, das mdchte ich betonen. Soviel ich weiB, hat er im familia-
ren Umfeld eine Kindergartenpaddagogin, mit der er sich intensiv ausgetauscht hat
und die sich mit sehr konstruktiven Ideen beteiligt hat. Uber die Gestaltung des Au-
Benbereichs haben wir uns unterhalten, und ich wurde ausfuhrlich informiert. Mir
war wichtig, dass der geplante Hiugel nicht zu flach ausgefiihrt wird, da ich einmal in
einem Kindergarten war, wo der Hugel zu flach war, was das Hinaufsteigen fur die
Kinder nicht sehr lustig macht und auch keine Herausforderungen in sich birgt. Auch
Steighilfen, wie Halteseile oder Seilnetze haben dann eigentlich keine Funktion
mehr. In der aktuellen Umbauphase konnte ich mitbestimmen, wie ich die Rutsche
haben wollte. Der Architekt ist wirklich sehr gesprachsbereit, dass muss ich hier
ausdrucklich erwdhnen. Ich habe mich auch fir eine Kleinkindrutsche ausgespro-
chen, die aber leider verkehrt aufgestellt wurde. Nun steht sie halt verkehrt (Maria
Pichler lacht). Das kann man auch nicht mehr dndern, weil auch die Fallschutzbéden
fix montiert sind. Erst wenn diese auszutauschen sind, kann man etwas tun, aber
bis dahin vergehen noch Jahre.

* A K.: Was war lhnen in der architektonischen Umsetzung besonders wichtig, was
war lhr Hauptaugenmerk und welche Griinde hatten Sie dafir?

M. P.: Bei der Besichtigung des bereits erwdhnte Horts hatte ich wirklich Beklem-
mungsgefihle und ich dachte mir, dass ich in solchen Rdumen — einem roten, einem
blauen, einem grinen und einem rosa Raum - nicht arbeiten kénnte. Nur in einem
weiBen Durchgang fuhlte ich kurz einen Moment der Erholung. Das war flr mich
eine Katastrophe. Prinzipiell bin ich ein Typ, der gerne helle Téne hat, auBerdem bin
ich der Meinung, dass die Kinder die Farbe ins Haus bringen. Das Umfeld sollte
nicht bereits im Vorhinein farbig Uberladen sein.

Im AuBenbereich war mir die Kleinkinderrutsche wichtig, ich empfahl auch, die Posi-
tion der Sandkiste - als Ruhebereich - in die Ndhe des Nachbargrundstlicks zu set-
zen. Ich hielt es fUr unglnstig, die Wipptiere in die Wegeschleifen fir die Dreiradfah-
rer zu stellen. Auf diesen Gebieten erhielt ich auch Gehér. Auch zu den Gartenmdé-
beln wurde ich befragt. Ich meinte, dass mir wichtig ware, dass sie so stabil ausge-
fuhrt sind, dass auch Erwachsene darauf Platz nehmen kdnnen. Auch das hat der
Architekt so umgesetzt.

Vor dem Umbau war der Kindergarten in zwei Provisorien untergebracht. In Bezug
auf die Einrichtung musste ich eine Bestandsaufnahme der M&bel beider Provisori-
en machen, weil die Mébel hierher Ubersiedelt wurden.
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Den Bestand musste ich so aufstocken, dass alle drei Gruppen Uber etwa die glei-
chen Mdbel verflgten. Ich war sehr dankbar, dass wir mit der Firma Alpenkid ko-
operierten, da sie - meines Erachtens nach - qualitativ hochwertige Kindergarten-
mobel produziert und vertreibt. Auch das Provisorium hatte ich damals eingerichtet.
Flr den neuen Zubau flr die vierte Gruppe habe ich von Anfang an zum Architekten
gesagt, dass die Mdbelbestellung mit mir abgesprochen werden solle. Das war auch
gut so, da wir die neue Bestellung gezielt nach den konkreten BedUrfnissen unserer
Einrichtung ausrichten konnten. Das hat sehr viel Zeit und Arbeit in Anspruch ge-
nommen. Fir die verschiedenen Materialen, Spiele und Werkutensilien (z.B. Sche-
ren), deren Lieferfristen und die Uberpriifung der Kostenvoranschlage bin ich zu
100% verantwortlich. Die Turnsaaleinrichtung habe ich auch mit dem Architekten
abgesprochen. Was ebenso zu 100% in meinen Aufgabenbereich fallt, ist das Ku-
cheninventar (T6pfe, Geschirr), von dem ich vor dem Umzug in den Neubau ebenso
eine Bestandsaufnahme durchflhrte, um davon ausgehend aufzustocken. Diese
Arbeit mache ich nun auch fir die neue vierte Gruppe. Zu beachten ist dabei, dass
die offizielle Zeit fur die Leitungstétigkeitdieses Kindergartens nur vier Stunden pro
Woche betragt. Vom Land werden fUr solche Zusatztatigkeiten 15 Stunden ausge-
glichen.

¢ A K.:Resultierten diese Griinde aus einem oder mehreren konkreten padagogischen
Ansdtzen der Konzeption lhrer Einrichtung?

M. P.: Die reduzierte Wandgestaltung war mir wichtig, damit die Kinder auch zur
Ruhe kommen kénnen und nicht permanent durch Farbreize stimuliert werden. Au-
Berdem soll der Kindergarten auch ein Wohlfiihlort sein. Im Garten ist es wichtig, die
kindlichen Bedurfnisse herauszufiltern und auf sie einzugehen — was ich anhand der
nicht zu flachen Ausgestaltung des Hulgels schon erwdhnt habe. Ist die Rutsche
auch hoch genug montiert, dass sich keine Wasserlacke bildet? Beim aktuellen
Umbau des Hugels setzte ich mich daflr ein, dass der Steig-Baumstamm gleichzei-
tig als Abgrenzung fur die Rutsche ausgefuhrt wird. Dabei geht es um die Sicherheit.
Spielmaterial wird ausschlieBlich nach didaktischen und padagogischen Gesichts-
punkten angeschafft. Was biete ich den Kindern an? Wie will ich die Materialien ha-
ben? Auch beim Geschirr, wie bei den Tépfen und den Krlgen, ist auf die GroBe
und die Ausfihrung der Griffe zu achten. Die Kinder sollen sich selber nehmen kén-
nen, damit sie in ihrer Selbsténdigkeit geférdert werden. Auch hier ist der padagogi-
sche Blickwinkel vorrangig. Unsere Einrichtung hélt sich in ihrer padagogischen
Ausrichtung selbstversténdlich an die Richtlinien des bundeslédnderibergreifenden
BildungsRahmenPlans.

* A K.: Wie wurden lhre Anliegen umgesetzt?
M. P.: Dort wo ich einbezogen worden bin, wurden meine Einwé&nde und Vorschlage

auch umgesetzt. Selbstverstandlich gab es enge Budgetvorgaben, welche professi-
onelle Verhandlungskompetenzen aber auch Kompromissbereitschaft erforderten.
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* A K.: Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als gut bewahrt?

M. P.: Der Bewegungsraum, der von zwei Gruppenrdumen begehbar ist, ist sehr gut
ausgestattet, zum Beispiel mit einem Netz von Anfang an; aber auch die beiden
groBen Abstellrdume haben sich auBerordentlich bewahrt, ebenso die Schallschutz-
decken. Die Nebenrdume sind generell gut gestaltet, auch die Kiche.

* A K.: Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als ungiinstig er-
wiesen?

M. P.: Das Biro ist etwas kihl gestaltet, und ich finde es sehr unglinstig, dass ich
mit dem Rucken zur Eingangstire sitze; das ist fur jedes Gesprach ganz schlecht,
fur eine Leiterin mit Personalmanagement also nicht addquat, denn ich habe alle
Eltern im Rucken.

¢ A K.: Inwiefern unterstiitzt die Neu- oder Umgestaltung des Kindergartens lhre pa-
dagogischen Anséatze und die damit verbundene tagliche Arbeit?

M. P.: Wirklich unterstitzend ist, dass ich rechteckige und annadhernd quadratische
Gruppenrdaume zur Verfigung habe. Weiters wirkt sich die GroBzugigkeit aller Rau-
me sehr positiv auf die tagliche Arbeit aus. Auch die Garderobenbereiche sind sehr
groB und nicht eng, wie leider in vielen Einrichtungen oft tUblich. Schade ist, dass es
keinen zweiten Zentralausgang von den Garderobenbereichen in den Garten gibt,
da die Kinder — durch nur einen Ausgang - in ihrer Selbstandigkeit eingeschrénkt
sind; gerade die Kinder meiner Gruppe haben einen sehr weiten Weg bis zum Gar-
tenausgang, der durch den Zubau noch weiter wird.

Ich bedaure, dass wir in unserer Gruppe kein Fenster auf der Seite haben. Sie be-
findet sich am Rand des Geb&udes; also hatte man auch ein Seitenfenster einbauen
kénnen. Auch im Waschraum wére ein Fenster mdglich gewesen, was auch eine
natlrliche Luftungsmdglichkeit garantiert hatte. Die Luftung funktioniert allerdings
einwandfrei. Ich selbst gebe natirlichem Licht den Vorzug.

Eine groBe Hilfe fir die tagliche Arbeit ist der direkte Zugang zum Bewegungsraum.
Weiters betrachte ich als Vorteil, dass ich im groBzligigen Gang die Garderobe ver-
langert habe, wodurch sich die Kinder verteilen kdnnen. Die zweite Ebene im Grup-
penraum halte ich nicht fur zwingend notwendig. Als Pddagogin gehe ich nicht sehr
oft hinauf. AuBerdem sind die Kinder oben schwieriger zu beobachten; das gilt vor
allem fur die jungeren Kinder.

* A K.: Wie ist der Respons der Bildungspartner auf die baulichen Veranderungen bzw.
den Neubau des Kindergartens?

M. P.: Die Eltern sind in Bezug auf den Neubau total aufgeschlossen. Sie haben
daruber Informationen erhalten, schauen sich den Baufortschritt gerne an und inte-
ressieren sich sehr daflr. Auch fir die Kinder sind die Bauarbeiten sehr spannend.
Vom Ausbaggern bis zum Abflammen der Dacher zeigt sich ihre Neugier und ihr In-
teresse. Das war flr die Kinder mega-spannend!
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(Zum gesamten Kindergartenneubau:) Es gibt Leute, die unbedingt in Neubauten
sein wollen und das toll finden. Die Eltern, die mit mir aus dem Provisorium mitge-
kommen sind — wir waren damals in einem Provisorium auf der Larchenhéhe in ei-
nem Park mit uraltem Baumbestand in alten Geb&uden untergebracht; alles war
grin, idyllisch und sehr heimelig — waren schon etwas irritiert. So schén konnte fir
sie der Neubau gar nicht sein; er konnte mit der idyllischen und heimeligen Atmo-
sphére von friher nicht mithalten. Der Umzug bedeutete fir sie eine riesige Umstel-
lung. Da spielen namlich die Emotionen eine Rolle.

Die neuen Kinder und Eltern kennen es gar nicht anders. Jetzt kommen die Reaktio-
nen zum aktuellen Neubau und viele Fragen, wie er ausschauen wird, wenn er fertig
ist.

* A K.: Was wiirden Sie heute anders machen? Héatten Sie heute noch weitere oder
andere Anforderungen an die Architektur? Was wiirde lhnen bei der Umsetzung hel-
fen?

M. P.: (lacht) Ich kénnte nichts anders machen, denn ich wirde wohl nicht gefragt
werden. Das Haus ist aber gut geplant, das muss ich einfach sagen. Ich will gar kein
Haus selber planen, ich sage das ganz ehrlich. Die Arbeit, einen Traumkindergarten
hinzustellen, will ich mir nicht antun; vor allem wenn ich sehe, was ich hier schon an
Arbeit investiert habe. Ich denke mir, dazu sind die Architekten da, die sollen das
professionell tun und sich dabei mit allen méglichen Dingen schlau machen. Ich
wirde als Planerin wohl auch Fehler machen, und das ,,non-plus-ultra®“ gibt es nicht.
Ob die Lésung dann zeitgem&B wére - ich bin schlieBlich auch schon lange im Beruf
-, ist ebenfalls die Frage.

Einen Wunsch hatte ich allerdings. Wovon ich immer getraumt habe, ist ein Hobby-
raum, eine Kreativwerkstatt fir die Kinder, wo es wirklich tiefe Waschbecken gibt, in
denen die Kinder ordentlich agieren kbnnen, wo es abwaschbare Fliesen gibt, wo
man auf den Boden kleckern kann und die Malsachen auch stehen lassen kann. So
ein Kreativraum war immer mein Traum, den ich aber noch nie in meinem Leben
verwirklichen konnte; und er misste groBziigig geplant werden und durfte nicht nur
ein kleines Kammerl sein.

Was mir auch abgeht, das ist ein guter Baumbestand. Durch den Neubau wurde der
alte Baumbestand abgerissen. Die Wiederanpflanzung wurde urspringlich garan-
tiert. Im Gespréach mit der Gemeinde wurde mir aber mitgeteilt, dass die gepflanzten
Baume nicht gréBer werden, da es sich dabei nur um Zierbdume handelt. Wie
kommt man auf so eine Idee, in einem Kindergarten Zierbdume zu pflanzen? Wozu
brauche ich einen Zierbaum in einem Kindergarten? Der macht weder Schatten
noch Sinn! Das sind Aspekte der Gartenplanung, die ich nicht verstanden habe.
Gerne hatte ich Obstbdume, aber auch das ist bei der Gemeinde leider nicht durch-
zusetzen.
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Interview 2 mit Christine Miller

Das Interview zum Diplomarbeitsthema ,Der Raum als dritter Erzieher” mit Christine
Mdller, Leiterin des Pfarrkindergartens Hasenleiten der St. Nikolausstiftung in der
Erzdi6zese Wien, Am Kanal 91, 1110 Wien, wurde am 12. Mai 2015 in Wien-
Simmering durchgefihrt.

2010 wurde der erste Stock des Kindergartens umgebaut und teilweise aufgestockt,
um zwei neue Kindergartengruppen, ein Besprechungszimmer, das Buro der Lei-
tung und mehrere Nebenrdume einzurichten.

Der Kindergarten verfligt heute Uber eine Krippe (0 bis 3 Jahre), eine Kindergarten-
gruppe (3 bis 6 Jahre) und drei familienerweiterte Gruppen (0 bis 6 Jahre).

1) Armin Knauthe: Wie waren Sie in die architektonische und raumliche Gestaltung bzw.
Umgestaltung des Kindergartens involviert? Welche Kooperationen haben stattge-
funden (Zusammenarbeit von Planern, Padagogen, Eltern, dem Trager, Psychologen,
w)?

Christine Miller (sieht ein Konvolut von Planen durch): Vor dem Umbau, haben wir
alle Plane Uber den Kindergarten ausgegraben, die es gab, so wie die Kirche ihn
gebaut hat. Dabei haben wir ganz unterschiedliche Plane gefunden - ich glaube et-
wa flinfzehn -, wie die Anlage von Kirche und Kindergarten 1955 hatte gebaut wer-
den sollen. Es gab also ganz verschiedene Ideen und Entwirfe, und das war sehr
interessant zu studieren. In den ersten Plan des Architekten fir den Neubau - kurz
vor Weihnachten 2009 - habe ich bereits Einsicht genommen. Die Umsetzung hat
dann ein Baumeister durchgefihrt.

Die oberen Rdume des Kindergartens sind anfangs leer gestanden, weil hier ur-
sprunglich Schwestern gewohnt haben. Auf dieser Seite (zeigt auf den Plan) war ein
Flachdach. Im alten Plan erkennt man die Schwesternzimmer und den Gemein-
schaftsraum (zeigt auf den Plan). Uber eine ganz tolle Terrazzostiege ist man hinauf-
gegangen. Weiters gab es eine Empfangshalle, einen Mehrzweckraum, ein Bespre-
chungszimmer und ein BUro. Dann waren hier auch lauter kleine Zimmerchen und
hinten noch ein Badezimmer. Die jetzige Stiege wurde neu gebaut.

Wir wollten immer schon den ersten Stock nutzen. Die Inspektorin meinte, dass
héchstens 10 Kinder erlaubt wéren, da die Stiege 5 cm zu schmal war. Als wir das
bewilligen lassen wollten, war auch jemand vom Brandschutz da und hat zum Um-
bau geraten, denn eine 2. Fluchttreppe musste auch gebaut werden.

Das Problem war, dass im hinteren Gebaudetrakt, da wo jetzt noch der Turnsaal ist,
eine Gruppe drinnen war. Uber ihr war der Schlafraum und dariiber war der Turn-
saal. Doch war diese Gruppe sehr weit weg. Darum ergab sich von mir und der Pfar-
re die ldee - da hier vorne ja alles leer stand -, dass man alles im vorderen Gebaude
zusammenlegt, aus dem ersten Stock zwei Gruppen macht und die eine Gruppe
von hinten nach vorne verlegt. Das Magistrat war zunachst aufgrund der hohen Kos-
ten dagegen und als die Brandschutzbehérde meinte, dass auch eine FeuerauBen-
treppe notwendig wére, schreckte das auch die Pfarre ab.
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Beim Ubertritt zur St. Nikolausstiftung wurde aber das Thema neu aufgegriffen. Da
es Foérderungen fur Gruppen mit Kindern unter drei Jahren gab, und da wir bereits
ein Konzept flr den Umbau hatten, waren wir einer der ersten (Kindergarten der St.
Nikolaus-Kindertagesheimstiftung, Anm. A. K.), die umgebaut hatten. Dann ist es
relativ schnell gegangen. Kurz vor Weihnachten habe ich einen Anruf erhalten, dass
der Architekt zum Ausmessen und zum Uberpriifen der alten Plane kommt, um dann
auch einen neuen Plan zu erstellen. Da wir eine sehr groBe Kiche hatten — wir haben
selber gekocht, es war eine riesige Gastro-Kliche -, habe ich damals bereits die Idee
gehabt, die Kiiche zu halbieren und in die eine Hélfte das Stiegenhaus hineinzubau-
en. Der erste Baumeister meinte, das ginge sich nicht aus. Der neue Architekt mein-
te aber, dass das sehr wohl mdéglich sei. Dadurch ist das Ganze ins Laufen gekom-
men. Die erste Idee flr den ersten Stock war, dass man die Decke wegnimmt und
(die Dachschragen, Anm. A. K.) bis hinauf mit Holz vertéfelt, das hatte mir Gberaus
gefallen, weil die Decken oben so niedrig sind. Das war aber aufgrund des schlecht
unterbelifteten Dachs, oder so dhnlich, nicht méglich, es musste auf jeden Fall ab-
gedichtet sein, es durfte kein freier Hohlraum sein. Es wére oben sogar eine kleine
Terrasse ca. 3x3 Meter geplant gewesen, aber da meinte ich, dass man das nicht
brauche, da wir ja ohnehin den Garten haben und man dann noch eine Tire sichern
musse; hierflr wiirde noch mehr Arbeit anfallen.

Als erster war der Architekt da, der bestimmte Ideen hatte und einen Plan vorlegte.
Nach Weihnachten habe ich ihn bekommen. Der Architekt hatte weder eine Dusche,
noch ein Personalklo noch ein Géste-WC vorgesehen. So einfache Dinge, die fehl-
ten. Wenn ich einen Umbau mache - und wir waren rdumlich ja immer schon ge-
segnet - dann werde ich mich doch nicht verkleinern, war meine Meinung, denn im
hinteren Teil hatten wir ja das alles gehabit.

Dusche und Personalklo ist das mindeste. Auch auf das Gaste-WC habe ich be-
standen. Biro und Besprechungszimmer waren ursprunglich auch nicht vorgese-
hen. Es gab nur das Stiegenhaus und die Gruppenrdaume. Dann habe ich mir den
Plan einmal genau angeschaut und gesagt, was ich haben méchte und was ich
brauche, auch mit dem Hintergedanken, dass man einen Bau noch so gut planen
kann und am Ende dennoch drauf kommt, dass ich dieses und jenes anders ge-
macht hatte. Ich war wirklich von Beginn an sehr involviert. Dann war ziemlich bald
klar, welcher Baumeister die Arbeit ausfihren wird. Den Abriss haben wir selbst ge-
macht, mit Helfern von der Pfarre und der Caritas. Und dann traten samtliche Prob-
leme auf. Bis eine Woche vor dem Ausrdumen und Abriss wusste ich nicht, ob die
Forderungen tatsachlich zustande kdmen. Aber dann war es klar, wir machen das.
Mit meinem Biro bin ich in dieser Zeit zum Pfarrer hinlibergezogen und dann haben
wir angefangen, alles auszurdumen. Das Arge war, dass die Abrisswénde alle aus
Holz waren und im Boden groBe Licken hinterlassen haben (zeigt Fotos vom Abriss,
auf denen Holzstdnderwande und die Fugen im Boden, die deren Abriss hinterlas-
sen hat, zu sehen sind). Um den schdnen Terrazzoboden tut es mir immer noch sehr
leid. Ich habe von vornhinein um eine LA&rmdammung gebeten, aber auf das ist man
nicht eingegangen und das war im Nachhinein der Horror, weil es so stark gehallt
hat. Jetzt haben wir aufgeklebte Styroporplatten, die den Schall etwas schlucken.
Aber 100% ideal ist es nicht. Ich weiB nicht, ob man das nicht im Vorhinein berech-
nen kann, schon oder? (Frage an A. K.)
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Ich hab auch relativ schnell mit einer Mébelfirma Kontakt aufgenommen, da ich ja
auch die Mébel bestellen musste. Der Vertreter hat mich auf die Wichtigkeit des
Schallschutzes aufmerksam gemacht und mir mitgeteilt, dass es da spezielle
sLochdinger* (Schallschutzdecken, Anmerkung A. K. ) gibt. Das Problem ist auch,
dass wir gerade auf die Raumhdhe kommen, die man braucht, um Uberhaupt eine
Kindergartengruppe eréffnen zu dirfen. Die originalen Platten wéaren natirlich teurer
geworden, daflir mussten wir aber spater aufriisten. Ich habe mich auch vehement
fur einen Speiseaufzug eingesetzt, da das Tragen des Geschirrs in den ersten Stock
fur die Kolleginnen eine enorme Belastung dargestellt hatte. Dann habe ich einmal
drei Kostenvoranschlage eingeholt, um zu sehen was das kosten kdnnte, und dach-
te mir, das kriegen wir nie. Aber glicklicherweise hat es unser Geschéftsflihrer be-
willigt.

Den Padagoginnen habe ich auch den Plan gezeigt; die konnten dazu auch Ideen
vorbringen und waren vor allem bei der Auswahl der Mébel und in der Einrichtung
involviert. Ich habe mir auch andere Hauser angeschaut, um Ldsungsansatze zu
studieren.

2) A.K.:In welche Bereiche (Innen, AuBen, Rdume, Details etc. ) des Baugeschehens
konnten Sie Einfluss nehmen und ab welchem Zeitpunkt (Planungs- und Entwurfs-
phase, Einreichung, Detailplanung, Rohbau, Innenausbau, Einrichtung, Mdblie-
rung...)?

(Viele Aspekte dieser Frage sind bereits unter Frage 1 beantwortet worden. Zusatz-
frage: A. K.: Wie waren Sie bei Verdnderungen im AuBenbereich involviert?)

C. M.: Was die AuBentreppe betrifft, es handelt sich ja nur um eine Feuerschutz-
treppe - das habe ich auch in Katalogen gesehen -, hatte ich mich fir eine Feuerrut-
sche ausgesprochen. In Deutschland gibt es das, richtig tolle Rutschen, die auch
sonst von den Kindern hétten benutzt werden kénnen. In Osterreich ist das teilweise
noch nicht zuléssig, glaube ich. Jetzt haben wir das Problem, dass sich Kinder nicht
Uber die Feuerschutztreppe zu gehen trauen. Das geht meiner Meinung nach am
Kind vorbei. Schneller wére es auBerdem auch, glaube ich. Auch hatte man diese
Rutsche in den Alltag integrieren kdnnen. Am Anfang hat uns diese Treppe schon
sehr gestort, aber es ist noch die beste Lésung. Wir haben sie dorthin gebaut, wo
sie noch am wenigsten stért. Aber es hat sich dann jeder relativ schnell daran ge-
wohnt.

3) A.K.: Was war lhnen in der architektonischen Umsetzung besonders wichtig, was
war lhr Hauptaugenmerk und welche Griinde hatten Sie dafir?

C. M.: Mir war wichtig, dass der Neubau im ersten Stock so &hnlich ist wie unten.
Das betrifft die Tilren, die ich auch in Buche haben wollte, die Fensterform — unten
sind sie zwar quadratisch, oben langlich, aber doch &hnlich. Ich habe lange mit dem
Baumeister diskutiert, dass wir die Buche-Turen bekommen. Auch die Verbindung
zwischen den Gruppen sollte wieder vorhanden sein, dass auch die Gruppen wieder
miteinander arbeiten kénnen. Darum waren mir auch die extra breiten Tiren ein
wichtiges Anliegen, also nicht nur die gesetzliche NormgréBe, damit man genug
Platz hat und sie weit 6ffnen kann.
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Mir war auch wichtig, den Waschraum so zu gestalten, dass er von beiden Gruppen
zugénglich ist, damit auch die Klos nicht nur fir eine Gruppe sondern fir beide
Gruppen da sind. Der Gemeinschaftsraum war mir wichtig. Mein Biro hatte laut
Plan viel kleiner werden sollen. Die meisten Einrichtungsgegenstande fir das Blro
und den Besprechungsraum, wie etwa die Bank dort, sollten auch wiederverwendet
werden. Der Besprechungsraum (daneben, Anm. A. K.) hatte daflr groBer werden
sollen. Der Kindergarten war einer der ersten Umbauten in der Stiftung und ich
selbst hatte davor noch nie etwas mit einem Bau zu tun. Ein Freund von mir ist Bau-
leiter, den habe ich viel um Rat gefragt. Und ich habe immer wieder geschaut, was
die Handwerker tun. Es gab schon einige Baufehler. So wurden die Klos falsch ein-
gebaut. Ich habe auf ihre Umsetzung beharrt. Hier (beim Aufstellen der Gipskarton-
stdnderwand zwischen Biro und Besprechungsraum, Anm. A. K.) haben sie sich
auch vertan. Das habe ich nachgemessen, sonst hatte ich nicht gewusst, dass es
falsch ist, aber es war zu spét flir den Rickbau. Darum ist mein Buro jetzt in der
Breite um einen Meter zu groB geworden — und ich alleine brauche eigentlich nicht
so ein groBes Buro - und der Besprechungsraum ist fast zu eng. Zum Gliick hat die
Bank auf den Millimeter hineingepasst.

4) A. K.: Resultierten diese Griinde aus einem oder mehreren konkreten padagogischen
Ansdtzen der Konzeption lhrer Einrichtung?

C. M.: Das Miteinander war mir sehr wichtig. Es soll fir die Kinder die Méglichkeit
geben, beim offenen Haus auch langer in der anderen Gruppe sein zu dirfen. So-
wohl fir die Kinder als auch fur die Paddagoginnen sollte ein Miteinander geschaffen
werden. Auf den WCs soll es auch nicht zu Wartesituationen kommen, auch das ist
ein padagogischer Grund. Darum wollte ich auch noch ein zuséatzliches Krippen-
WC. Gesetzlich gibt es nur zwei Klos pro Gruppe.

Die Farben durfte ich mir selbst aussuchen. Ich finde, die gelbe Farbe ist eine war-
me Farbe. Sie war auch vorher schon im Haus vorhanden. Fir die Gruppen haben
es sich die Kolleginnen aussuchen durfen. Auch beziiglich der AuBenfassade habe
ich mich fir ein einheitliches Gelb flir den ganzen Kobel (Fassade des Eingangs und
aufgestockten ersten Stocks, Anm. A. K.) ausgesprochen — urspriinglich war alles
grau in grau geplant.

5) A.K.: Wie wurden lhre Anliegen umgesetzt?

C. M.: Im GroBen und Ganzen wurden sie gut umgesetzt. Der Plan ist ja immer wie-
der geédndert worden, auch noch wéhrend des Umbaus. Turen wurden versetzt. Mir
war auch die Nutzung der Gangflache in den Gruppenrdumen wichtig. Am Gang
darf aus Fluchtgrinden nichts stehen. Die Waschbereiche in den Gruppen waren
auch wichtig, um den Kindern auf ihrer Hohe ein Waschbecken zu bieten und ihre
Selbstandigkeit zu férdern. Die Paddagoginnen konnten durch das Mobiliar ihre péa-
dagogischen Konzepte umsetzen.
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6) A.K.: Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als gut bewédhrt?

C. M.: Der Lastenaufzug hat sich sehr bewahrt. Weiters haben wir auch noch ein
Abstellkammerl gewonnen. Durch das Verlegen des Stiegenhauses ist auch unten
der Krippenbereich ruhiger geworden. Der Eingang wirkt auch freundlicher, da das
Gitter nach hinten geriickt wurde.

7) A.K.: Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als ungiinstig er-
wiesen?

C. M.: Die Gitterttr im ersten Stock wurde uns leider aufoktroyiert. Das musste in-
nerhalb von funf Minuten entschieden werden und war eine der letzten Details. Die
Entscheidung wurde sehr schnell vom Baumeister geféllt. Mit ihr bin ich nicht glick-
lich.

Wir mussten die Fenster sichern; daraus ergaben sich héhere Héhen (Parapethéhen,
Anm. A. K.). In den Gruppenrdaumen sind drei Fenster ausgesucht worden, die ge-
6ffnet werden durfen und dadurch in unterschiedlichen Héhen ausgefuhrt wurden.
Ich finde das architektonisch nicht hiibsch. Ich nehme an, dass es sich dabei um
eine SparmaBnahme seitens des Baumeisters handelte. Der Installateur hat einen
groBen Fehler gemacht. Bis heute haben wir nur kaltes Wasser wenn man es lange
rinnen lasst. Es wéare aber zu teuer, das zuriickzubauen - alle Entscheidungen laufen
Uber funf Ecken.

8) A.K.:Inwiefern unterstiitzt die Neu- oder Umgestaltung des Kindergartens Ihre pa-
dagogischen Anséatze und die damit verbundene tagliche Arbeit?

C. M.: Die Selbstandigkeit haben wir in weiten Teilen zu férdern versucht. Mir war
auch wichtig, dass die Rdume hell sind, dass man nicht zuséatzliches Licht braucht.
Der Boden im Gangbereich sollte als Spielfliche mitgenutzt werden und genau so
angenehm wie der in der Gruppe sein. Er wurde in einer anderen Farbe ausgewahlt,
damit er nicht zu schnell verschmutzt. Fliesen waren auch kalter. Der Gemein-
schaftsaspekt wurde ebenfalls (wie unter Frage 4 erwahnt, Anm. A. K.) beriicksich-
tigt.

9) A.K.:Wieist der Respons der Bildungspartner auf die baulichen Veranderungen bzw.
den Neubau des Kindergartens?

C. M.: Die Eltern waren sehr tlichtig beim Umbau. Wir mussten den Kindergarten-
eingang verlegen. Auch hat sich der Umbau verzdgert, da der ganze Mai verregnet
war und das Dach abgerissen werden musste. In der ganzen Zeit haben uns die El-
tern sehr unterstttzt.

Auch nachher gab es sehr positive Meldungen, wie schon alles sei. Das Einwei-
hungsfest wurde im Rahmen des Erntedankfests gefeiert und lief unter dem Thema:
LJAlles braucht seine Zeit zum Wachsen, zum Werden®. Mit den Kindern haben wir
ein Mandala gelegt, in dem auch ein Ziegelstein dabei war, neben Obst und Gemd-
se. Auch die Pfarrgemeinde wurde zum Fest eingeladen. Ebenso waren die Schwes-
tern da, die friher hier gewohnt haben. Es gab viel Staunen und Bewunderung.
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Auch das Magistrat bewertete den Umbau positiv. Es hat im Vorfeld mitgeholfen,
dass es bei der Kommissionierung keine Probleme gab; die Feuerpolizei wurde
schon vorher eingeladen, um alles anzusehen und Tipps zu geben.

10) A. K.: Was wiirden Sie heute anders machen? Hatten Sie heute noch weitere oder
andere Anforderungen an die Architektur? Was wiirde lhnen bei der Umsetzung hel-
fen?

C. M.: Wir wussten bereits im Vorfeld, dass uns sicher ein Schlafraum fehlen wirde.
Es ist schade, dass wir den nun nicht haben, denn er fehlt uns wirklich. Ideal wére
es gewesen, das Dach (Flachdach, Anm. A. K.) hier vorne noch auszubauen (bzw.
aufzustocken, Anm. A. K.) und dort einen Schlafraum hineinzubauen, der vormittags
auch als Bewegungsraum genttzt werden kann. Einen Kreativiaum haben wir zum
Glick, unser ,,Regenbogenland” (im ErdgeschoB, Anm. A. K.), das wir flexibel fur
kreative Aktionen ndtzen. Die Personalsituation im Besprechungsraum ist etwas eng
geworden. Doch im Vergleich zu anderen H&usern ist unseres wirklich toll. Ich wir-
de bei einem weiteren Umbau sicher selbstbewusster auftreten, weil ich mich nun
wirklich gut auskenne und viele Dinge jetzt weiB. Auch die Stiftung sollte mehr invol-
viert sein. Ilch wusste damals nicht, dass ich der Bauherr war, das hat sich erst nach
drei Monaten herauskristallisiert, und da habe ich dann gemerkt, dass ich allein da-
stehe. Mein Pech war zusatzlich, dass der Bauleiter vor Ort nicht sehr kompetent
war. Der Baumeister und sein erster Vorarbeiter waren jedoch hervorragend. Der
Bauleiter hingegen hat zum Beispiel vergessen, die Fenster zu bestellen. Er hat sie
erst im Juli bestellt, als die Fensterfirmen Urlaub machten. Dann hatten wir im Au-
gust keine Fenster, und wir konnten nichts in die Rdume hinein geben. Hatte ich das
vorher gewusst, hatte ich anders darauf reagiert. Auch die Feuerschutztreppe kam
erst in der letzten Minute. Wie sagt man: ,Man muss ein Haus dreimal bauen. Das
erste Mal flr einen Feind, das zweite Mal fir einen Freund und das dritte Mal fir
sich selbst®.
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Interview 3 mit Anna Scheidl

Das Interview zum Diplomarbeitsthema ,Der Raum als dritter Erzieher® mit Anna
Scheidl, der Leiterin des Arbeiterkammer Betriebskindergartens der Wiener Kinder-
freunde, Pl6BIgasse 13, 1040 Wien, wurde am 12. Mai 2015 in Wien-Wieden durch-
gefuhrt.

Der Kindergarten verfugt Uber eine Kinderstube (0 bis 3 Jahre), eine Kindergarten-
gruppe (3 bis 6 Jahre) und eine Familiengruppe (1 bis 6 Jahre). Letztere wurde - ge-
meinsam mit der Kiiche und einem Durchgang - 2007 neu gebaut wurden.

* Armin Knauthe: Wie waren Sie in die architektonische und raumliche Gestaltung bzw.
Umgestaltung des Kindergartens involviert? Welche Kooperationen haben stattge-

funden (Zusammenarbeit von Planern, Padagogen, Eltern, dem Trager, Psychologen,
w)?

Anna Scheidl: Theoretisch war ich involviert. Von der praktischen Seite her wurden
aber nicht alle meine Ideen und Impulse wahrgenommen oder umgesetzt. Meine
Meinung ist, dass die Architekten, mit denen ich zu tun hatte, die Asthetik in den
Vordergrund gestellt haben und nicht die praktische Seite, die fiir uns wichtiger ist
als die Asthetik. Was habe ich von einer Kiiche, die so umgestaltet wird, dass die
Kolleginnen nach der Umgestaltung mehr Arbeitsaufwand als zuvor haben und auch
erhebliche Gefahrenquellen da sind. Ich habe vorgeschlagen, dass das Waschbe-
cken neben dem Geschirrspiler stehen muss, da ich aus der Erfahrung wusste,
dass das Geschirr vor dem Einrdumen abgespult werden muss. Der Architekt ist
darauf aber nicht eingegangen, weil er meinte, dass das die ganze Optik zerstore.
So haben wir jetzt das Waschbecken ganz links und den Geschirrspiler ganz
rechts.

¢ A K.:In welche Bereiche (Innen, Auflen, Rdume, Details etc. ) des Baugeschehens
konnten Sie Einfluss nehmen und ab welchem Zeitpunkt (Planungs- und Entwurfs-
phase, Einreichung, Detailplanung, Rohbau, Innenausbau, Einrichtung, Mdblie-
rung...)?

Es gab eine Phase, in der wir uns trafen und das Konzept vorgestellt wurde. Dabei
konnte ich mich zum Beispiel in Bezug auf die Planung der Kliche durchsetzen.
Denn im Konzept war die Kiichenzeile ohne Herd vorgesehen. Dazu sagte ich, dass
wir auch bei den wirtschaftlichen Tatigkeiten im Kindergarten mit den Kindern einen
Herd brauchen. Wir kochen zwar nicht selbst und davon sind die Architekten offen-
bar auch ausgegangen, aber da im O&sterreichischen BildungsRahmenPlan auch
hauswirtschaftliche Tatigkeiten mit den Kindern vorgesehen sind, brauchen wir auch
einen Herd. In diesem Fall konnte ich mich durchsetzen. Die Plane wurden geandert,
und wir haben einen Herd bekommen.

Eine weitere Situation, die zu einem Problem flhrte, war die Farbwahl des Architek-
ten, die ich als untragbar fir die Gruppe empfunden habe. Auch diesmal habe ich
versucht, dies dem Architekten zu erklaren. Da er sich aber von seinem Konzept
nicht trennen wollte, habe ich mir Hilfe von der Arbeiterkammer und auch von den
Kinderfreunden geholt und mich auch selbst griindlich Uber Farbtherapie vorbereitet
sowie Studien darUber vorgelegt.
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Der Architekt wollte namlich zwei knallrote Wande in der Gruppe haben. Die Farbe
rot ist zwar schén, doch sie eignet sich nicht fir Wande im Kindergarten. Der Archi-
tekt sollte Kenntnisse darlber haben, dass in einem Kindergarten ruhige Farben, wie
etwa Pastellfarben und generell Farben, die dem Kind ein Wohlgefihl vermitteln und
es zur Ruhe bringen, eingesetzt werden sollen und nicht Farben, die es aufput-
schen. Das Kind ist von Natur aus sehr beweglich und hat einen starken Bewe-
gungsdrang; wenn man das mit einer aggressiven Farbe, wie etwa die rote Farbe ist,
kombiniert, kann man sich vorstellen, was dann passiert. Ich persdnlich kénnte in so
einem Raum nicht arbeiten. Durch meine Intervention wurde die Farbe durch orange
entscharft. Damit war ich zufrieden.

Meiner Meinung nach sollte man auch in der Architektur-Ausbildung Einblicke in die
padagogische Arbeit ermdglichen, da nicht nur Fabriken und Hauser, sondern auch
Kindergarten zum Aufgabenbereich der Architekten z&hlen. Daflr ist es wichtig,
Grundkenntnisse Uber den BildungsRahmenPlan und die Wirkung von Farben etc.
zu erwerben und nicht nur Elemente von Gesetzen, wie etwa die RaumgréBe — 3 m?
pro Kind — zu kennen. Auch praktische Aspekte, z.B. Fensterjalousien, sind zu be-
denken, wie etwa bei uns. (Diese wurden aufgrund eines nicht hoch genug ausge-
fuhrten Beschattungsschutzes im Nachhinein montiert. Anm. A. K.)

* A K.: Was war lhnen in der architektonischen Umsetzung besonders wichtig, was
war lhr Hauptaugenmerk und welche Griinde hatten Sie dafir?

A. S.: Mir war wichtig, dass es im neuen Gruppenraum verschiedene Bereiche gibt.
In einer Familiengruppe mit Kindern ab zwei Jahren gibt es unterschiedliche Anfor-
derungen. Ein Kind mit zwei Jahren muss noch nicht sauber sein (trdgt meistens
noch Windeln, Anm. A. K.). Das weiB der Architekt offenbar nicht. Das heiBt, ich
brauche eine Wickelecke und neben dem Wickeltisch ein Waschbecken mit Seife
und Desinfektionsmittel und auch Platz flr einen Windeleimer. Das sind Bestandtei-
le, die in der Familiengruppe vorhanden sein missen.

Bei der Gartengestaltung ist von meinen Wuinschen leider gar nichts umgesetzt
worden, aber das liegt am Betreiber. Der Direktor hat nein gesagt und damit ist
Schluss. Wir haben einen Zaun bekommen, der angeblich Kunst ist. Das ist aber
Auslegungssache. Fir mich sind das Stdbe - aber hassliche Stabe. Sie schauen
rostig aus, aber das ist angeblich eine Farbe. Mit Schénheit hat das Uberhaupt
nichts zu tun und geféhrlich sind sie auch (da sie aus Metall und sehr scharfkantig
sind, Anm. A. K.). Ich habe meine Einwénde deponiert und jetzt warte ich, was wei-
ter passiert. Glicklich bin ich nicht mit diesem Zustand. Es gébe soviel Platz, den
man den Kindern zur Nutzung freigeben kénnte und jetzt schrénkt man sie in einem
Kéfig ein. Das hat sicher nichts mit dem zu tun, was im BildungsRahmenPlan veran-
kert ist. Ich habe aber auch keine Handhabe. Denn was Kindergartenrdume betrifft,
da gibt es klare Gesetze, was den Garten betrifft, gibt es das nicht. Wir sind natir-
lich froh, dass wir die Mdglichkeit haben, mit den Kindern hinaus zu gehen. Aber der
eingeschrankte Bereich ist nicht stimmig.
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Sehr wichtig war mir, dass die Sanitarrdume der Familiengruppe leicht zu beaufsich-
tigen sind und dass es darin auch ein Personal-WC und Schmutzwaschbecken gibt.
Diese Anliegen sind umgesetzt worden. Der Raum (Familiengruppenraum, Anm. A.
K.) ist auch schén hell. Damit kann man gut arbeiten und viele péddagogische Arbei-
ten, die in unseren Vorgaben sind, umsetzen.

¢ A K.:Resultierten diese Griinde aus einem oder mehreren konkreten padagogischen
Ansdtzen der Konzeption lhrer Einrichtung?

A. S.: Eine Padagogin kann man auswechseln, wenn sie nicht so arbeitet, wie man
von einer Padagogin erwartet. Materialien kann man dazukaufen. Aber die baulichen
Gegebenheiten bleiben. Wenn ich beim Umbau nicht aufzeige und erreiche, dass
meine Anliegen umgesetzt werden, mussen ich und mein Team und auch meine
Nachfolger damit leben. Deshalb ist das so wichtig. Denn die baulichen Gegeben-
heiten existieren. Der Betriebskindergarten ist eine sehr lobenswerte Einrichtung fur
die Mitarbeiter der Arbeiterkammer, da sie gleich in der N&dhe des Kindergartens ar-
beiten. Als der Kindergarten vor etwa 18-20 Jahren er6ffnet wurde, war das Bauli-
che nicht so gut Uberlegt worden. So liegen (im alteren Gebaudeteil, Anm. A. K.) die
Waschraume und WCs drei Rdume vom Gruppenraum entfernt. Das heifBt, die Pa-
dagogin kann die Kinder nie beaufsichtigen. Nicht alle Kinder sind schon soweit
selbstandig, dass sie alleine alles bewéltigen kénnen. Gut, wir haben dann natlrlich
auch diese Schwierigkeiten zu I6sen versucht und gelernt, damit zu leben. Die Kin-
der wissen, dass sie, wenn sie fertig sind, rufen ,ich bin fertig“ und wer das hért, der
kommt. Da der Waschraum gleich neben meinem Bduro liegt, laufe ich auch oft hin.
Aber das ist ein wunder Punkt in unserem Kindergarten.

(Siehe auch Frage 2 und 3)

* A K.: Wie wurden lhre Anliegen umgesetzt?
siehe oben
* A K.: Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als gut bewahrt?

A. S.: Meine Erfahrungen wurden im architektonischen Vorhaben umgesetzt. Das
finde ich gut. Es geht nicht nur darum, dass man nicht Ubergangen werden will,
sondern dass das Leben in Zukunft einfacher und stimmiger sein kann.

Was mich auch argert ist, dass die Wickelkommode in der Familiengruppe fix in die
Wand verankert wurde. Es ist also nicht mdglich, sie woanders hinstellen zu kénnen.
Das geht auf Kosten der Flexibilitat. Die Gruppenzusammensetzung und das Jah-
resthema wirken sich auf die Einrichtung aus. Bei einer ,starken® Gruppe, mit viel-
leicht aggressiveren Kindern, bendtige ich auch eine Aggressionsecke, wo sich die
Kinder austoben kdnnen, wo eventuell auch ein Box-Sack hangt. Um das zu erm&g-
lichen, muss ich die Gruppe flexibel einrichten kénnen. Du richtest ja die Gruppe
nicht nur fur dich ein. Natlrlich musst Du dich damit identifizieren, Du verbringst ja
viele Stunden in der Gruppe, sie muss auch flr Dich stimmig sein. Vor der Einrich-
tung haben wir immer eine Vorbereitungswoche, wo Jahresthemen und die Kinder
besprochen werden.
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Abhéangig von der Gruppenstruktur und dem Temperament der Kinder werden The-
men geplant und die RAume auch dementsprechend eingerichtet. Ich muss die Kin-
der dort abholen, wo sie jetzt stehen. Damit mir das gelingt, plane ich bereits im
Vorfeld jene Spielbereiche, von denen ich weil3, dass sie den Kindern gut tun.

* A K.: Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als ungiinstig er-
wiesen?

A. S.: Was nicht umgesetzt wurde, wie etwa die Nahe von Waschbecken und Ge-
schirrspuller in der Kiche — damit missen wir eben leben. Der Boden ist sténdig
nass, was einen rutschfesten Belag erfordert. Das ganze wurde kompliziert und dies
nur deshalb, weil der Architekt die &sthetische Seite hervorheben wollte.

¢ A K.: Inwiefern unterstiitzt die Neu- oder Umgestaltung des Kindergartens lhre pa-
dagogischen Anséatze und die damit verbundene tagliche Arbeit?

A. S.: Wir haben einen p&dagogischen Standard. Dieser wurde von den Kinder-
freunden extra entworfen und basiert sowohl auf dem Wiener Bildungsplan als auch
auf dem 0&sterreichischen BildungsRahmenPlan. Um diesen umsetzen zu kdnnen,
braucht man auch architektonische Gegebenheiten. Ich kann von den Kolleginnen
nicht verlangen, dass sie zum Beispiel mit den Kindern die Hygiene erarbeiten - et-
wa mit den Kindern Zdhne putzen - wenn es nur zwei Waschbecken gibt. Das ist nur
ein Beispiel. In der Familiengruppe kdnnen zwei Kinder Zdhne putzen gehen, die
Padagogin hat dabei durch die groBe Schiebetlr Blickkontakt zu ihnen und kann
dadurch gleichzeitig mit den anderen Kindern im Gruppenraum weiterarbeiten.
»Hast du die Hande gewaschen?” ist eine regelmaBige Frage an die Kinder, nach-
dem sie am Klo waren. Diese Gepflogenheiten in Bezug auf Hygiene und auch das
Bewahren von Intimsphére, das alles lernen die Kinder erst. Das kann ich aber nur
umsetzen, wenn die Gegebenheiten vorhanden sind. Die neue Familiengruppe wur-
de wirklich als Kindergartengruppe gebaut und bietet eine hdhere Qualitat in der
padagogischen Arbeit als die alten Raumlichkeiten, die fir den Kindergarten nur
adaptiert wurden. Als die Kinderfreunde ihren padagogischen Standard heraus-
brachten, gab es viele unterschiedliche Meinungen dazu, eben deswegen, weil viele
bauliche Gegebenheiten so sind, dass man nicht alles einfach umsetzen kann.

* A K.: Wie ist der Respons der Bildungspartner auf die baulichen Veranderungen bzw.
den Neubau des Kindergartens?

A. S.: Kurz: ,Wow"!

Die Eltern sind naturlich auch glicklich, dass sie den Kindergarten haben. Nach
dem Umbau haben sie erst Unterschiede feststellen kénnen. Die Familiengruppe ist
hell, es gibt unterschiedliche Spielbereiche, alles ist integriert, man kann alles Uber-
blicken, dem Kind viele Mdglichkeiten geben, es gut beaufsichtigen und beobach-
ten. In den alteren Gruppen haben wir das nicht.
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* A K.: Was wiirden Sie heute anders machen? Hatten Sie heute noch weitere oder
andere Anforderungen an die Architektur? Was wiirde lhnen bei der Umsetzung hel-
fen?

A. S.: Asthetik ist natirlich wichtig, aber nicht im Vordergrund. Wo man mit Kindern
arbeitet, zahlen in erster Linie Sicherheit und praktische Gegebenheiten. Wenn man
das mit Asthetik verbinden kann, ist das natiirlich optimal. Das ist das, was ich allen
Architekten sagen mdchte.

Auch Abstellrdume sind wichtig, denn Asthetik ist nicht zu vermitteln, wenn alles
herumsteht.

(Viele Aspekte dieser Frage wurden bereits oben beantwortet.)

(Auf meine Zusatzfrage bezlglich eines zeitlichen oder finanziellen Ausgleichs fur
den Mehraufwand flr die Arbeit beim Umbau:) An einen zeitlichen oder finanziellen
Ausgleich des Mehraufwands bei einem Umbau denkt niemand. Die sozialen Berufe
liegen, was finanzielle Anerkennung betrifft, stets hinten. Das Beaufsichtigen und
Nachschauen geht auch auf die Substanz. Der Architekt war nicht immer da. Auch
der Betrieb hat sich interessiert, aber ich war vor Ort und musste schauen, dass al-
les so ablauft, wie geplant. Der Umbau erfolgte bei laufendem Betrieb. Ich musste
das Arbeiten mit den Firmen koordinieren, dass sie die Pausen verlangern, damit die
Kinder schlafen kédnnen. Wir haben auch die lauten Arbeiten abgesprochen, damit
wir in dieser Zeit mit den Kindern hinausgehen konnten.
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Interview 4 mit Ruth Odehnal

Das Interview zum Diplomarbeitsthema ,Der Raum als dritter Erzieher® mit Ruth
Odehnal, Leiterin des Kindergartens im Theresianum (K.i.T.) der Stiftung Theresiani-
sche Akademie Wien, FavoritenstraBe 15, 1040 Wien, wurde am 13. Mai 2015 in
Wien-Wieden durchgefihrt.

Der Kindergarten wurde im September 2011 eréffnet und befindet sich im ersten
und zweiten Stock des sogenannten Parktraktes der Campus-Anlage des Theresi-
anums. Er verflgt Gber vier Kindergartengruppen (3 bis 6 Jahre) und zwei Krippen
(1,5 bis 3 Jahre).

1) Armin Knauthe: Wie waren Sie in die architektonische und raumliche Gestaltung bzw.
Umgestaltung des Kindergartens involviert? Welche Kooperationen haben stattge-
funden (Zusammenarbeit von Planern, Padagogen, Eltern, dem Trager, Psychologen,
w)?

Ruth Odehnal: Der Neubau flr den Kindergarten war schon errichtet, stand aber
bereits neun Jahre leer. Er hatte keine Zwischenwande. Dann wurde geplant, dass
ein Kindergarten und eine Volksschule hineinkommen sollen, und da war der Archi-
tekt als erster involviert, dass er die Raumeinteilung macht, also plant, wohin die
Zwischenwande kommen etc. Er hat sich in Bezug auf die GréBe der Rdume genau
an das Raumbuch der Gemeinde Wien gehalten.

Zu diesem Zeitpunkt war ich noch nicht in die Umgestaltung einbezogen, da damals
erst die Ausschreibung flr die Leiterposition erfolgte. Zuerst war geplant, dass der
Kindergarten nicht von der Stiftung (Theresianische Akademie, Anm. A. K.) gefiihrt
wird, sondern von einer gréBeren Organisation, die schon mehrere Kindergérten hat.
(Reaktion von A. K.: ,Ich glaube, ich hére heraus, wer das sein kdénnte.”). Da war ich
aber auch zuféllig in der Planung dabei (lacht), weil ich damals bei KIWI (,Kinder in
Wien“, Anm. A. K.) war und fir eine Kollegin eingesprungen bin, und da war ich als
Regionalleiterin auch in der Planung dabei. Doch die Verantwortlichen der Stiftung
haben sich dann entschieden, dass sie es doch selber machen, weil ja auch die
Volksschule im Haus ist. Vorher waren nur altersgemischte Gruppen geplant, weil
das bei KIWI das Konzept gewesen ware. Als ich dann in die Planung eingestiegen
bin (bereits als Leiterin, Anm. A. K.), habe ich gesagt, dass ich das nicht mdchte,
sondern dass ich auf Krippen und Kindergartengruppen umsteigen mdchte. Da
mussten wir dann die Raume noch einmal umplanen.

2) A.K.:In welche Bereiche (Innen, AuBen, Rdume, Details etc. ) des Baugeschehens
konnten Sie Einfluss nehmen und ab welchem Zeitpunkt (Planungs- und Entwurfs-
phase, Einreichung, Detailplanung, Rohbau, Innenausbau, Einrichtung, Mdblie-
rung...)?

R. O.: Die Plane waren gezeichnet, aber es war noch nicht Baubeginn. Wir hatten
dann wdéchentliche Baubesprechungen mit dem Architekten. Dann erfolgte die Aus-
schreibung fur die Baufirma. Da war ich dabei. Ich wurde 2010 angestellt und durfte
bereits ein Jahr vorher mitplanen. Wir haben auch das Farbkonzept gemeinsam mit
dem Architekten erstellt. Fir das Raumkonzept mit den ganzen Materialien habe ich
die gesamte Ausschreibung gestaltet, fir die Innenrdume und fir den Garten.
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Zum Larmschutz war mir auch ganz wichtig — in Kooperation mit dem Architekten -,
dass alle Turen Larmschutztiren sind - die sind extra starker - und dass auch -
nachdem das ein Betonbau ist - Decken eingezogen wurden, die den Larm damp-
fen. Man musste auch daflr sorgen, dass man von oben nichts durchhért.
Bei den Sanitarraumen war mir wichtig, dass sie von den Gruppen aus begehbar
sind und nicht von auBen, dass es sich also um Gruppeneinheiten handelt.

3) A.K.: Was war lhnen in der architektonischen Umsetzung besonders wichtig, was
war lhr Hauptaugenmerk und welche Griinde hatten Sie dafir?

R. O.: Wichtig war mir, in Bezug auf den Larm, dass es nicht zu laut in den Gruppen
wird. Dann, dass die Gruppen eine Einheit bilden, dass Bewegung Ruhe und Ent-
spannung in den Raumen moglich ist. Das Licht ist sehr wichtig, namlich dass Ta-
geslicht hereinkommt. Es gab ohnehin groBe Fensterfronten, da haben wir Glick
gehabt. Bei den beiden Krippen habe ich den Bereich ausgesucht, wo die Fenster
bis zum Boden gehen, damit auch die Krippenkinder die Mdglichkeit haben, hinaus-
zusehen - noch dazu da wir hinten den Sportplatz als Aussicht haben - das lieben
sie.

Mir war auch immer wichtig, dass nicht nur die Kinder bei der Einrichtung berlck-
sichtigt werden, sondern auch die Padagogen, die Erwachsenen, die dort arbeiten,
dass es in der Krippe Wickeltische gibt, wo die Kinder selber aufsteigen kdénnen,
dass es in jeder Gruppe einen groBBen (normal-hohen, Anm. A. K.) Tisch gibt, dass
die Padagogen auch bei einem groBen Tisch und die Kinder mit einem Trip-Trap
dabei sitzen kbnnen, damit es eine Mischung gibt.

4) A. K.: Resultierten diese Griinde aus einem oder mehreren konkreten padagogischen
Ansdtzen der Konzeption lhrer Einrichtung?

R. O.: Ich bin Montessori-Padagogin, da steht der Mensch im Mittelpunkt, die Kin-
der ganz besonders, aber auch die Padagogen. Der Raum ist ganz wichtig, die vor-
bereitete Umgebung und auch die Materialien der Ausstattung, dass es natirliche
Materialien sind, darum haben wir auch Vollholz genommen. Man musste aber bei
allem auch die Raumordnung und die Gesetzeslagen berlicksichtigen, dadurch sind
einige Aspekte nicht durchflihrbar gewesen. Fir die Altersgruppe ist mir ganz wich-
tig, dass auch die Krippe eine andere Einrichtung hat. Es ist kein ,offenes Haus®,
denn daflrr sind die architektonischen Voraussetzungen nicht gegeben — durch oben
und unten. Da ich sehr oft erlebt habe, dass die baulichen Voraussetzungen nicht
gestimmt haben und trotzdem offen gearbeitet wurde, habe ich gesagt, dass man
darauf verzichten muss.

Es gibt auch Einflisse aus der Reggio-Padagogik, so haben wir tberall die Leuchtti-
sche drinnen. Ich war auch selbst in Reggio Emilia und habe mir dort einige Hauser
angeschaut. Es war wirklich sehr interessant. Die legen auch sehr viel wert auf das
Raumkonzept innen. Dafur haben sie fur den AuBenbereich eigentlich kein Konzept,
der ist ihnen nicht sehr wichtig. Den 6ffentlichen Raum gestalten sie mit, aber ihre
eigenen Garten waren teilweise wirklich trostlos.



Anhang 1: Interviews mit vier Kindergarten-Leiterinnen in Wien und Umgebung 145

5) A.K.: Wie wurden lhre Anliegen umgesetzt?

R. O.: Bei den Besprechungen wurde immer alles behandelt. Ich musste mich an
den finanziellen Rahmen halten, aber der war relativ groBziigig und ich konnte wirk-
lich fast alle meine Wiinsche, die im Rahmen der Gesetzeslage waren, umsetzen.
Das Hindernis war meist die Gesetzeslage, manchmal auch der Architekt und seine
Vorstellungen. Der Architekt hat keinen Einblick in die Arbeit mit den Kindern. Er hat
ein tolles Raumkonzept, aber die praktische Arbeit kennt er nicht. Unser Architekt
hat bereits eine Schule und einen Campus ausgestattet; aber trotzdem, wie Kinder
direkt mit den Materialien umgehen, was sie direkt brauchen, das ist nicht so im Mit-
telpunkt. Unser Architekt hatte gerne alle Gruppenrdume in grau eingerichtet, aber
das war nicht mein Plan. Er hatte die ganze Einrichtung gerne in grau, kantig und
eckig gehabt. Die orangen Spinde entsprachen auch nicht ganz meinem Farbkon-
zept. Das war vorgegeben, weil bei uns jede Einheit eine andere Farbe hat. Die AHS
hat blau, die Volksschule hat gelb und der Kindergarten orange. Da war schon eini-
ges bestellt und ausgehandelt worden, darauf konnte ich keinen Einfluss nehmen.
Beim Orange-Ton der Turen hatte ich zum Beispiel andere Abstufungen der Farben
gemacht, aber das sind nur Kleinigkeiten. Die Turen sind orange und rund herum ist
noch einmal orange. Bei der Malerei am Gang finde ich, dass das Orange nicht zu-
sammenpasst. Man gewohnt sich Zwar dran, aber die Tone hétte wohl auch der
Architekt anders geplant. Doch bei der Umsetzung durch den Maler kam alles an-
ders und ich glaube, wir haben auch finfmal dartber gestrichen. Auch in den Grup-
pen ist hinter den Waschbecken Orange. Der Architekt wollte einen Olanstrich, ich
hatte lieber Fliesen gehabt. Nachdem es aber die Fliesen nicht in diesem Orange
gibt, ist das nicht gegangen. Wir merken das jetzt, weil es halt nicht wirklich und
man kann es nicht so gut pflegen.

Bei den Waschbecken hatte ich lieber abgerundete Waschbecken Uberall in den
Waschraumen gehabt, davon war der Architekt aber nicht zu Uberzeugen. Da wollte
er eckige haben, weil er das schdéner findet. Mir ging es dabei aber um das Prakti-
sche, weil eckige Waschbecken schwieriger zu pflegen sind. Die Reinigungsfirma
hat es schwieriger. Wir haben uns auf einen Kompromiss geeinigt, weil ich die ganz
eckigen Waschbecken geféhrlich finde. In den Waschrdumen wollte er die Hand-
tuchhalter in Hochglanz-Chrom. Das fand ich nicht passend. Wir haben uns dann
auf weiBe geeinigt, denn graue gab es nicht. Die Liftungsrohre sieht man alle, die
hatte ich gerne unter einer Decke gehabt. Das ist aber architektonisch anscheinend
etwas ganz besonderes, dass man das so gebaut hat. Darum ist das so geblieben
und man gewo6hnt sich daran. Manche Dinge musste man aushandeln und damit
kann man auch leben. Aber in Bezug auf die Hochebene und die Ausstattung mit
Vollholzmdébeln, die der Architekt anders gestalten wollte, sagte ich nein, da lasse
ich nicht mit mir handeln. Wir haben uns geeinigt, dass die Inneneinrichtung (der
Gruppenrdaume, Anm. A. K.) nicht mehr beim Architekten liegt.

Die Mdblierung habe dann ich Gbernommen. Das ist sehr zeitintensiv. Man muss
verschiedene Ausstatter holen und nachschauen, was es alles gibt. Da wir gewusst
haben, dass wir in den Gruppen essen — wir haben keinen Speisesaal -, braucht
man fur alle Kinder Tische und Sessel. Man braucht aber auch noch andere Mébel
und der Raum soll nicht vollgestopft sein. Die Kinder sollen sich daneben noch be-
wegen kdénnen. Die Teppiche muss man zuschneiden lassen, damit sie passen.
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Aus Erfahrung weifl man aber, dass jede Padagogin ihren Raum gerne selber gestal-
tet und dass das Konzept, dass Du mit dem Architekten der Ausstattungsfirma
planst, nicht so bleibt. Man braucht also Dinge, die flexibel und wiederverwendbar
sind. Auch wenn es noch so toll geplant ist, man muss es wieder umgestalten kdn-
nen.

(Auf meine Zusatzfrage in Bezug auf die Honorierung der Extra-Arbeit)

Ich war nicht im Kinderdienst, sondern war bereits mit 40 Stunden als Leitung ange-
stellt, hatte kein Personal und habe nur diese Arbeit gehabt und die Aufnahme der
Kinder. Fir die Zeit, die ich langer da war, und nachdem ich so viele Anmeldege-
sprache gefiihrt habe — Uber 200 - ist sich das mit 40 Stunden auch nicht ausge-
gangen. Es wurden aber alle Uberstunden bezahlt und dann erhielt ich noch eine
Erfolgspramie am Ende. Ich glaube, das gibt es nicht sehr oft.

6) A.K.: Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als gut bewédhrt?

R. O.: Beim Schallschutz war auch der Architekt sehr hilfreich, weil er da entspre-
chende Erfahrungen hatte. Und da das Stahlbeton ist, muss man hier wirklich auf-
passen. Er sorgte auch fur die Extra-TUren. Daflr hatten wir dann bei der Abnahme
Probleme, weil die Kommission der Gemeinde Wien das so nicht kannte — vor allem
nicht als Zwischentiren zwischen den Gruppen. Sie wollte fast, das wir das wieder
entfernen, weil sie so dick sind. Wir haben dann eine Bremse oben darauf montiert,
denn es gab Bedenken wegen Verletzungsgefahr. Doch auch da hat der Architekt
getestet, dass diese dicken Tlren ja ganz anders zufallen und dass da auch mehr
Abstand ist. Also wir haben da wirklich sehr auf die Sicherheit der Kinder geachtet,
sodass es manchmal auch etwas teurer war, aber auch sicher. Man kann nur einmal
einrichten und alle Veranderungen sind dann schwierig.

Wir haben von der Stadt Wien eine AnstoBférderung bekommen. Die Spinde haben
60.000 Euro gekostet. Das ist eine Extra-Anfertigung, denn sie miussen eine Brand-
schutzklasse haben. Das hat es lUberhaupt noch nicht gegeben, und das Material
musste erst getestet werden. Bei der ersten Begehung durch die MA 10 ist die
Kommission draufgekommen, dass das bezlglich Finger-Einzwicken gefahrlich sein
kénnte. Da musste noch einmal etwas geandert werden. Aber sonst hat alles ge-
passt.

Damals, 2009, gab es, glaube ich, eine Sondermilliarde fir den Kindergartenausbau,
und damals war auch schon das Ansuchen um den Kindergarten aktuell und
dadurch haben wir 100.000 Euro F6rderung bekommen.

7) A.K.: Welche Aspekte der architektonischen Umsetzung haben sich als ungiinstig er-
wiesen?

R. O.: Wir haben sehr viel ausgebessert, was bei der Planung ausgebessert werden
konnte. Der Olanstrich ist geblieben, der ist halt zu reinigen. Wir haben aber den
Vorteil, dass die Anstriche jeden Sommer erneuert werden. Die grauen Fliesen in
den Waschrdumen sind sehr schwierig zu reinigen, auch die hellen Fliesen am
Gang, da es sich um raue Fliesen handelt. Sie sind zwar rutschfest, was gut ist,
wenn es nass ist, aber das Material ist kaum zu reinigen. Wir haben zweimal im Jahr
eine Reinigung, wo das wirklich versucht wird. Die erste Reinigungsfirma hat sogar
aufgehort und gesagt, sie schafft das nicht.
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Ich war selbst fur die hellen Fliesen, weil zuerst Sichtbeton geplant war. Der wére
aber lauter gewesen und dunkelgrau. Das wéare mir zu dunkel. Ich durfte mir in
Krems noch eine Schule und einen Kindergarten anschauen, die der gleiche Archi-
tekt zu dieser Zeit geplant hat, und da konnte ich mir vieles betrachten und dann
sagen, nein das will ich nicht so haben oder, ich méchte das auch so. Das war
schon ein Vorteil.

Das groBte Problem war, dass wir keinen Bewegungsraum hatten - der war nir-
gends unterzubringen. Ich hatte gerne die evangelische Kapelle dazu umgestaltet.
Dann mussten wir ein Jahr warten, bis wir einen Bewegungsraum bekamen. Der ist
jetzt driiben (im anderen Geb&udetrakt, Anm. A. K.). Es ist zwar toll, dass wir jetzt
einen haben, aber wir missen entweder unterirdisch gehen, da brauchen wir die
Kinder nicht umziehen, oder durch den Hof. Sowohl dem Architekten als auch dem
Eigentimer war nicht bewusst, dass man so etwas braucht. Sie dachten, dass das
im Kindergarten nicht notwendig wére.

Mein Buro ist im Sommer hei3 und im Winter kalt. Sowohl mein Biro als auch das
Bistro, sind Boxen, die erweitert wurden. Das war von Anfang an geplant, auch da-
mit die Fassade aufgelockert wird. Das Bistro wére vom Architekten so geplant ge-
wesen, dass die Kinder dort alle mittags essen. Aber (lacht), in dem Bistro kénnen
zehn Kinder mittags essen. Das ist ganz schwierig fur 130 Kinder umzusetzen.

Was ich auch nicht bekommen habe und worum ich lange gek&mpft habe, ist ein
Speiselift. Wir haben zwar einen Lift, also diurfen wir uns nicht beklagen, aber ich
hatte doch gerne hinten bei der Kiiche einen Speiselift gehabt.

8) A.K.:Inwiefern unterstiitzt die Neu- oder Umgestaltung des Kindergartens Ihre pa-
dagogischen Anséatze und die damit verbundene tagliche Arbeit?

R. O.: Die tagliche Arbeit wird unterstitzt, indem die Rdume und auch AuBenrdume
so gestaltet sind, dass immer ein Wechsel zwischen Bewegung und Ruhe stattfin-
den kann, dass man die Kinder nicht immer gemeinsam betreuen muss, sondern
dass man die Gruppen auch einmal teilen kann, damit kleinere Gruppen entstehen -
die GruppengréBe ist bereits die genehmigte Hochstzahl und so muss man nicht
alle 25 Kinder in der Gruppe haben, sondern kann sie auch auf verschiedene Berei-
che aufteilen -, dass man bei jedem Wetter auch die AuBenbereiche nlitzen kann,
dass die Padagogen nicht immer auf den kleinen Hockern sitzen missen, dass sie
auch groBe Sessel und Tische haben, dass sie auch einen Rickzugsraum haben -
wir haben fir das Personal auch einen Personalraum -, und dass auch die Kinder
Rickzugsmdglichkeiten haben - dafir haben wir die Hohle unter der Hochebene,
denn unsere Kinder sind fast den ganzen Tag da, die brauchen das.

9) A.K.:Wieist der Respons der Bildungspartner auf die baulichen Veranderungen bzw.
den Neubau des Kindergartens?

R. O.: Ich kenne die Situation von Anfang an. Die erste Fihrung mit den Eltern ha-
ben wir im Rohbau gemacht. Da waren sie sehr skeptisch. Da waren noch keine
Zwischenrdume und gar nichts. Da war nur eine groBe Halle und die Decke ist ihnen
aufgefallen mit den Rohren und den Betontrdgern, und da konnten sie sich nicht
vorstellen, dass das heimelig-gemdutlich wird. Bei der zweiten Fuhrung ohne Mdbel
konnten sie sich auch noch nicht wirklich etwas vorstellen.
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Bei der Er6ffnung waren dann alle Mdbel da und dann war das Echo sehr gut. Ein
Kritikpunkt waren die Treppen, weil sie einen Stock hinauf gehen missen und man-
che auch in den zweiten Stock. Einige Eltern hatten es gerne gehabt, dass sie im-
mer mit dem Aufzug fahren kénnen. Doch der Aufzug ist bei uns limitiert und nur ftr
Eltern gestattet, die mit Kinderwagen kommen oder eine Gehbehinderung haben.
Ich finde es aber sehr gut mit den Treppen; man kann sich ruhig bewegen, gerade
heutzutage. Bei den Krippenkindern hatten einige Bedenken, dass es fir die Kinder
zu beschwerlich ist. Aber die lieben die Bewegung.

Am Anfang gab es auch Fragen nach dem damals noch nicht vorhandenen Bewe-
gungsraum.

10) A. K.: Was wiirden Sie heute anders machen? Hatten Sie heute noch weitere oder
andere Anforderungen an die Architektur? Was wiirde lhnen bei der Umsetzung hel-
fen?

R. O.: Mein Wunsch war schon immer, auch hier als ich angefangen habe, dass ich
gerne groBere Gruppenrdume - nicht nur die vorgesehene Quadratmeteranzahl -
gehabt hatte. Das war aber leider nicht moglich, da wir sonst weniger Gruppen hat-
ten. Das tragt sich aber leider nicht. Es wére finanziell und auch im Hinblick auf die
Volkschule nicht méglich.

Was ich mir weiters winschte, wenn ich frei gestalten kdnnte, waren Zusatzrdume
zu jedem Gruppenraum, wie etwa einen Snoozle-Raum (speziell eingerichteter Ent-
spannungsraum, Anm. A. K.) oder einen kleinen Rickzugsraum, wo man sich aus-
rasten kann — wir haben jetzt bereits einen Zusatzraum, aber das ist nur ein Abstell-
raum -, einen Ruheraum, damit die Kinder nicht in der Krippe schlafen missen und
eine Aula. Das hat mir in Reggio sehr gefallen; die haben alle eine Piazza oder eine
Aula - ich kenne das auch in Deutschland: Hausern, die das so haben - und ebenso
Nebenrdume, wie einen Werkraum, ein Atelier. Das sind Dinge, die wir nicht haben;
aber wir probieren, sie dazu zu kriegen, halt in einem anderen Trakt (schmunzelt).
Ein Atelier ist gerade der nachste Plan. Als Begegnungszone am Gang dient jetzt ein
Sofa. Das ist brandschutztechnisch eigentlich nicht in Ordnung; es ist zwar die
héchste Brandschutzklasse, aber aufgrund des Fluchtwegs darf man auf Gangen
nichts hinstellen.
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Anhang 2: Interviews mit 16 Kindern im letzten Kindergarten-

jahr in Wien und Umgebung

Die folgenden Interviewabschriften sind in der chronologischen Reihenfolge ihrer
Aufzeichnung hier im Anhang wiedergegeben. Es handelt sich um jene vier Kinder-
garten, in denen ich bereits die Interviews mit den Leiterinnen durchgeflihrt habe.
(siehe Anhang 1 und 6.1). Bei den Kindern handelt es sich um sogenannte ,Vor-
schulkinder®, das sind Kinder im letzten Kindergartenjahr der betreffenden Einrich-
tungen. Um die Authentizitdt der Gesprache transparent zu machen, wurde die
Sprache der Kinder im Wortlaut wiedergegeben und nur in seltenen Fallen zur bes-
seren Verstandlichkeit leicht korrigiert.

Interview 1 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: weiblich

Alter: 6 Jahre

Datum: 08. 07. 2015

Kindergarten: Pfarrkindergarten Hasenleiten der St. Nikolaus-
Kindertagesheimstiftung in der Erzdiézese Wien, Am Kanal 91,
1110 Wien

Ort: Garten

1) Armin Knauthe: Fangen wir draulRen beim Garten an. Was denkst Du Uber die Gestal-
tung des Gartens?

Mir gefallt, dass man, wenn man es schon kann, alleine auf das Klettergeriist kann.
Es ist fur alles genug Platz.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Was wiirdest Du in den Garten hinein tun?

Ich wirde hier (zeigt auf die Wiese, Anm. A. K.) mehr Sachen zum Schaukeln und
Klettern hinstellen.

3) A.K.: Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?
Ich finde es gut, so wie es ist.
4) A. K.: Was denkst Du Uber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Mir gefallt der Kindergarten. (A. K.: ,Warum?“) Weil man viel Platz hat.
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5) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-

nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Ich wlrde zur Feuertreppe eine Rutsche dazu bauen, dass die kleinen Kinder ein-
fach runterrutschen, dass man sie nicht runtertragen muss.

6) A.K.: Was wiirdest Du in die Rdume hinein tun?

Es ist alles drinnen, was ich brauche.

*kk

7) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?
Das sie so sind.

8) A.K.: Gibt es Farben, die Du schon findest? Welche Farben gefallen Dir nicht?
Meine Lieblingsfarbe ist Schwarz.

9) A. K.: Wenn Du die Wéande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Ich wiirde eine bunte Gruppe erstellen. (A. K.: ,,Wie soll die ausschauen?*) Die Wan-
de sind bunt angemalt und die Tische sind auch bunt. Es soll so sein, dass fast alles
bunt ist. Die Farben sollen so sein wie ein Regenbogen. Da wirde ich einen fotogra-
fieren, wenn einer da ist. Dann wirde ich schauen, wie er ist, ihn vielleicht noch ein
bisschen anders machen oder so lassen und daraus was machen. (A. K.: ,,Welche
Farbe sollen die Mébel haben?*) Die Sessel wiirde ich entweder rot oder blau oder
grun oder orange oder so anmalen. Bei blau sitzt zum Beispiel dann der R., so dass
es nach Reihen gerichtet ist. Jedes Kind erkennt dann seinen Sessel. Teppiche,
wenn ich sie machen wirde, wirde ich sie in einer Farbe machen, oder gar keine
Teppiche. Den Boden wurde ich auch bunt machen, in vielen Farben.

*k*k

10) A. K.: In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zahle ich auch zu den
Rdumen)

Im Garten. Drinnen bin ich gerne im Turnsaal.

11) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

In der Kiiche bin ich am liebsten — mit Sabine, der Assistentin. Weil ich gerne putze.
Wir haben auch eine kleine Kiiche im Gruppenraum. (A. K.: ,Wlrde dir das gefallen,
wenn ihr im Gruppenraum kochen wirdet?*) Jal
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12) A. K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?
Mit Kindern.
13) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht?

Ja, schon ur oft. Da, wo ich hingehen werde und da, wo meine Schwester ist, beim
Abholen.

14) A. K.: Gibt es da Unterschiede zum Kindergarten - sind die Radume dort anders als hier
im Kindergarten?

Ja, da sind nur Sessel und Tische und eine Tafel, mehr nicht. (A. K. ,Und was sagst
Du dazu?”) Dass es OK ist. Bei uns in der Schule, wohin ich gehen werde, ist es viel
anders als bei den anderen. Es ist dort so wie im Kindergarten.

15) A. K.: Was sagen Deine Eltern (iber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Dass alles OK ist.

16) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?
Gar nichts, oder das, was ich schon gesagt habe.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist die Feuerleiter, das ist die Rutsche, das sind die Wande.

Interview 2 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: méannlich

Alter: 6 Jahre

Datum: 08. 07. 2015

Kindergarten: Pfarrkindergarten Hasenleiten der St. Nikolaus-
Kindertagesheimstiftung in der Erzdiézese Wien, Am Kanal 91,
1110 Wien

Ort: Garten

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Schon ist der! (A. K.: ,Warum?*) Weil man da alles machen kann. Die Kinder kénnen
sich bisschen gegenseitig anspritzen - auch sechs Mé&dels gegen mich. Ich spiel
auch manchmal FuBball und Fangen und viel malen tu ich. Und mir geféllt, dass ich
Freunde habe hier im Garten und dass alle mit mir spielen.
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2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Was wiirdest Du in den Garten hinein tun?

Die kleine Rutsche — mit der wirde ich nicht spielen. Das Haus dort (Gartenhaus,
Anm. A. K.) wirde ich zur Baustelle geben. Ich wiirde auch machen, dass sich die
Kinder nicht soviel argern.

*kk

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Ich will gerne in die Blumengruppe kommen, weil ich da viele Freunde habe. Und
bei der Froschgruppe habe ich auch viele Freunde.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Ich bin sowieso hier der Chef. Nicht soviel streiten sollen die Kinder und auch nicht
soviel schreien, denn dann bekomme ich Ohrenschmerzen und das will ich nicht.
(A. K.: ,Wie willst Du das erreichen?“) Nach dem Streiten vertragen wir uns wieder.

*k*k

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?
Grin ist meine Lieblingsfarbe!

6) A.K.: Gibt es Farben, die Du schon findest? Welche Farben gefallen Dir nicht?
Rosa mag ich nicht.

7) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Der Tine wirde ich helfen, beim Putzen, beim Krliige Ausleeren, beim Tulcher Falten
und noch mehr. (A. K.: ,Und was wirdest Du mit den Wanden machen, wenn Du sie
selber gestalten kénntest?”) Das passiert manchmal bei mir zuhause. Da war nur
weiBe Farbe. Dann wollte ich griine Farbe, dann hat sie mir eine grine Wand ge-
macht. Im Kindergarten darf ich das nicht. Im Kindergarten wirde ich die Farbe auf
den Wéanden wegwischen — da will ich eine andere Farbe. (A. K.: ,Welche Farbe?“)
Orange. Ein paar Wande sollen Orange sein. Die anderen Wande - das weil3 ich
noch nicht. Das Orange soll nicht so stark sein, nicht so stark wie sein T-Shirt (deu-
tet auf ein Kind).

*k*k

8) A. K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)
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Ich mag am meisten die Blumengruppe, weil da jemand in mich verliebt ist.

9) A.K.:In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

Ich mag am liebsten den Konstruktionsbereich, weil da so viele Autos sind.
10) A. K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?

Ich mag Autos am meisten und Spiderman.
11) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht?

Ja viele!

12) A. K.: Gibt es da Unterschiede zum Kindergarten - sind die Rdume dort anders als hier
im Kindergarten?

Ja. Die Glocke ist anders, die Schulglocke. Wenn die lautet, bedeutet das, dass wir
unbedingt in den Garten gehen missen. Dort muss man so schén malen. Da ist
auch eine Garderobe. Da gibt es eine Klasse, zweite Klasse, dritte Klasse, vierte
Klasse, fliinfte Klasse, sechste Klasse, siebente Klasse, achte Klasse. Wir haben alle
Schulen angeschaut und am Schluss haben wir eine mit groBen Kindern gefunden.
13) A. K.: Was sagen Deine Eltern Giber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Weil3 ich nicht.
14) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebdude oder im Garten noch etwas wiinschen?
Ja, dass ich ein Held bin. Wenn da Feuer ist, dann komme ich und hole jemanden
hinaus. Ich wiinsche mir, dass ich viel SpalB am Meer habe und ich werde den Armin
vermissen.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist ein Lastwagen und das ist ein Monstertruck.
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Interview 3 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: méannlich
Alter: 6 Jahre

Datum: 08. 07. 2015

Kindergarten: Pfarrkindergarten Hasenleiten der St. Nikolaus-
Kindertagesheimstiftung in der Erzdiézese Wien, Am Kanal 91,
1110 Wien

Ort:  Garten

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Dass man da spielen kann und Spal3 haben kann.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Was wiirdest Du in den Garten hinein tun?

Ich méchte, dass der Zaun héher ware, damit, wenn man Uber das Tor schieBt, der
Ball nicht so schnell dartber fliegt.

*kk

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Zum Turnsaal muss man an der Kirche vorbei gehen, an der Blumengruppe, an der
Kirche und an der Béarengruppe, dann geht es durch eine Tlre, dann muss man
durch die Kapelle gehen, dann muss man noch ein paar Turen aufmachen und dann
noch eine kleine Treppe (hinauf, Anm. A. K.) gehen und dann ist man da. Das gefallt
mir, weil dann kann ich mir alles langer anschauen.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Der Kindergarten geféllt mir, so wie er ist, weil es da so viele Gruppen gehen und da
kann man in jede Gruppe gehen. Beim offenen Haus kann man sich immer eine

Gruppe aussuchen, wo man hingeht. Dann geh ich am liebsten in die Blumengrup-
pe, weil der Jakob immer dort ist und der Lukas und der Florian.

*k*k

5) A.K.: Gibt es Farben, die Du schon findest? Welche Farben gefallen Dir nicht?

Orange ist meine Lieblingsfarbe. Schwarz und Gelb und Braun gefallen mir nicht.
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6) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Eine Gruppe mdchte ich in Orange haben, eine in Lila, eine in Blau, eine in Rot und
eine in WeiB. (A. K.: ,In welcher dieser Gruppen wérest Du am Liebsten?) In der
orangen Gruppe. (A. K.: ,Welche Farbe sollen die M&bel haben?*) Die Mébel sollen
hellbraun sein.

*k*k

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Im Turnsaal, weil da kann man laufen und sich austoben.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

In der Héhle, weil da kann man es ur dunkel machen. Dann sieht uns niemand. Das
gefallt mir.

9) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?
Mit Spielzeugen. (A. K.: ,Was flr Spielzeuge?*) Mit den Autos tu ich ganz schnell mit

dem M. und mit dem T. herumfahren, weil das sind meine Freunde. Ich spiel auch
gern mit dem Traktor, da gibt es Tiere dazu, mit denen kann man auch herumfahren.

*k*k

10) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Ja. Da gibt es andere Rdume. Weil da kann man nur runter und rauf und links und
rechts gehen und gerade und nach hinten. Wo ich bin haben wir drei Rdume. Einen
zum Malen, einen zum Lernen und einen zum Singen.

11) A. K.: Was sagen Deine Eltern Giber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
WeiB ich nicht.

12) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebdude oder im Garten noch etwas wiinschen?
Nein.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist das FuB3ballfeld. Der Blaue schieB8t den Ball, der Rote haltet den Ball mit dem
Kopf — eins zu null fir den Roten.
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Interview 4 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: méannlich
Alter: 6 Jahre

Datum: 08. 07. 2015

Kindergarten: Pfarrkindergarten Hasenleiten der St. Nikolaus-
Kindertagesheimstiftung in der Erzdiézese Wien, Am Kanal 91,
1110 Wien

Ort:  Garten

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Dass wir hier immer spielen.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?

Dass das Klettergertst hier in der Mitte steht und eine Schaukel, wo man raufklet-
tern kann und dann runterrutschen kann, und dass da noch eine Nestschaukel wére.
Der Baum muss weg und der in der Ecke muss auch weg. (A. K.: ,Warum?“) Ich will
nicht, dass er da steht. Er soll woanders hin. Der diinne (Baum, Anm. A. K.) kommt
weg und er kommt hier hin.

*kk

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Dass es cool ist, dass wir immer so runter gehen auf der Stiege, dann so und dann
so (deutet mit der Hand nach links und nach rechts, Anm. A. K.) und dann in die
Garderobe, wo wir uns anziehen. Und der Turnsaal gefallt mir auch.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Dass die Barengruppe da ganz in der Ecke steht, die Kafergruppe ganz vorne steht
und unsere Schmetterlingsgruppe auf der Seite wére.

*k*k

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?

Statt dem blauen Fenster von der Kafergruppe soll ein rotes sein, statt dem roten
Fenster soll ein gelbes sein, statt dem anderen ein blaues Fenster, statt dem griinen
Fenster mag ich ein blaues und statt der gelben Tur mdchte ich auch eine gelbe Tur
weiterhin.
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6) A.K.: Gibt es Farben, die Du schon findest? Welche Farben gefallen Dir nicht?

Meine Lieblingsfarben sind Gelb, Rot, Orange, Blau und Lila. Diese Farben mag ich
nicht: Schwarz, Rosa und WeifB.

7) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Von der Schmetterlingsgruppe soll alles gelb, von der Froschgruppe alles rot innen,
von der Blumengruppe blau und von der Kéfergruppe grin sein. Auch die Wénde.
(A. K.: ,In welcher Gruppe warest Du dann?“) In der gelben. (A. K.: ,Welche Farbe
sollen dann die Mébel haben?“) Braun. (A. K.: ,,Hellbraun oder Dunkelbraun?*) Hell.

*k*k

8) A. K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Im Turnsaal.

9) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

In der Hohle, weil da kdnnen wir so viel spielen. Und da gehen wir immer mit dem
M. rein und der M. spuckt Feuer auf uns und er darf uns nicht treffen. Aber er spuckt
nicht echt, wir machen es nur so. Und wenn der M. nicht mag, spuckt der R. Feuer.
Da ist ein Bereich, da kdnnen wir etwas cooles Bauen. Da kénnen wir dann drinnen
sein — wir sind im kleinen Bereich und sie sind im groBen Bereich. Da ist nur so ein
Dreieck, wo man durchschieBen kann. Wir machen es immer auf und wenn wer
schieBt, machen wir es immer schnell zu. Und auf der Seite ist auch so ein Spalt,
den kann man auch aufmachen und wenn wer schie8t, machen wir ihn auch schnell
zu. Das ist ur cool.

10) A. K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten?

Mit der Polizeistation.

*k*k

11) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Ja, dass da eine Tafel ist und mehr Sessel und mehr Stuhle. Mir geféllt das. Der
Garten ist auch viel besser, weil da sind viele FuBballtore und da kénnen wir viel
FuBball spielen. Die Klasse ist besser, weil wir zwei Rdume haben, zwei Klassen.
Wenn in eine nicht so viele hineinpassen, sitzen wir in der zweiten. (A. K.: ,,Und was
macht man in den Rdumen?*) Weif} ich nicht.
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12) A. K.: Was sagen Deine Eltern Giber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
WeiB ich nicht.
13) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebdude oder im Garten noch etwas wiinschen?

Dass die FuBballtore eingehakelt (fixiert, Anm. A. K.) waren und dass sie viel gréBer
waren, weil ich schieBe schon weit Uber die Latte. Zuhause haben wir auch ein Tor,
das wir in der Wiese fest machen kdbnnen, aber wir kbnnen es auch auf den Beton
stellen.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist die Héhle. Das ist der rote Teppich, da ist ein Tisch, da ist ein Sessel und da
ist ein Sessel vom anderen Tisch.

Interview 5 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: weiblich

Alter: 6 Jahre

Datum: 08. 07. 2015

Kindergarten: Arbeiterkammer Betriebskindergarten der Wiener Kinderfreunde,
PléBlgasse 13, 1040 Wien

Ort: Kinderstube

1) Armin Knauthe: Fangen wir draulRen beim Garten an. Was denkst Du Uber die Gestal-
tung des Gartens?

Ich wiirde sagen, dass ich zum Beispiel eine Schaukel und eine Rutsche mit Kreiden
machen kdnnte. (A. K.: ,Was ist eine Rutsche mit Kreiden?*) Ja, also auf einer Seite
ist eine Tafel, auf der anderen Seite kann man raufklettern und dann kann man run-
terrutschen. Und wir kriegen diese Rutsche! Und dann hétte ich noch gerne einen
Hundespielplatz, weil: ich liebe Hunde!

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?

Ich kdnnte einen Spielflughafen bauen. Ich kénnte auch so ein Gesicht machen, ein
Klettergesicht mit Augen, Nase und Mund, und in die Nase kann man auch hinein-
klettern und da drinnen (deutet auf den Kopf, Anm. A. K.) ist so etwas ur-cooles, so
eine Rutschbahn. Und da drauBBen, das Ohr, ist die Rutsche. Das ist ur-cool. Und in
den Mund klettert man rein und dann kann man runtergehen. Der Korper ist auch
dabei. Beim Unterkdrper und beim Oberk&rper sind die richtigen Sachen aus Metall.
Dann kénnte man da rauf springen. Das Herz wére ein Trampolin und dann boing
boing boing, das ware ur-super!
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*kk

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Ich wirde im Kindergarten eine Puppenecke machen, mit einer Kiiche und Schran-
ken. Dazu wurde ich dann noch eine runde Ecke machen, da gibt es dann Hunde-
und Katzenmasken, die kbnnte man aufsetzen und dann geht man so, wie das Tier.
Und eine Eismaschine, wenn es warm ist. Mir gefallt nicht, wenn die Sessel hier im
Kindergarten keine Lehne haben, das ware sehr bléd. Und Hocker mit Lehne waren
cool, weil sonst kann man sich nicht anlehnen.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Ich wirde es neu so bauen: ich zeig dir mal was (geht im Raum herum, Anm. A. K.) -
hier (deutet auf die Rutsche in der Krabbelstube, Anm. A. K.) wird so ein riesiges
Rutsche-Schloss sein. Da ist das Tor und dort ist auch ein Tor und dann geht man
da rein und klettert rauf und dann rutscht man da hinunter. Da ist noch ein riesiges
Tor und eine Kammer. Und ich hétte in der Kiiche gerne auch Spiele und da (hinten
in der Kiiche, Anm. A. K.) kdnnte ein Trampolin sein. Und ein Lauf-Saal vielleicht —
ein Saal nur zum Laufen. Da gibt es dann Banke, Klettersachen, so, wie flir Katzen,
so Stufen, da klettert man ganz nach oben bis zur Decke und dann rutscht man hin-
unter. Das ist cool.

*k*k

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?

Vielleicht oben (an der Decke, Anm. A. K.) Wolken und blauer Himmel und dann hét-
te ich oben noch eine riesige Sonne, das wéren die Lichter, und der Boden unten
wére grin mit Bliumchen, weil dann ist das die Wiese, aber das ist nur angemalt. (A.
K.: ,Und was sagst Du zur Wandfarbe?“) Oben sind noch Végel aufgezeichnet und
unten vielleicht Raupen und Bienen. Die Wande sollen blau sein und mit Bienen.

6) A.K.: Gibt es Farben, die Du schon findest? Welche Farben gefallen Dir nicht?

Mir gefallen eigentlich alle Farben, aber schwarz und braun nicht im Kindergarten.
(A. K.: ,Welche Farbe sollen die M&bel haben?“) Die M&bel sollen so bunt wie ein
Regenbogen sein und da oben ist auch noch ein Regenbogen aufgemalt.

*k*k

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Ganz besonders gerne bin ich: (deutet am Boden einen Grundriss an, Anm. A. K.) da
ist der Garten, da ist der Zaun und da ist der Saal mit der Schule. Und am liebsten
ware ich in der Schule. Ich liebe namlich Mathematik. Ich wei auch schon was:
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siebzehn minus zwdlf ist finf. Und ich hab auch gerne, wenn man sich bewegt. Und
ich liebe das Turnen mit Dominik (Assistent, Anm. A. K.). Der macht ganz schéne
Sachen. Das finde ich cool.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne?

Im Tier-Raum wirde ich am liebsten sein. (A. K.: ,,Den gibt es aber jetzt noch nicht.
Wo bist Du jetzt am liebsten?*) Jetzt bin ich am liebsten beim Turnen.

9) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?

Ein echter Fotoapparat ware ur-cool. (A. K.: ,Und von dem, was es im Kindergarten
schon gibt, was hast du da am liebsten?”) In der Kuschelecke finde ich den Léwen
(Stoffpuppe, Anm. A. K.) besonders cool.

*k*k

10) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Yap! Schau mal, in der Elisabethschule war ich in der Klasse schon mal zur
Schnupperstunde. Ja, die schauen viel anders aus. Also, da ist ein Tisch mit zwei
Sesseln (zeigt es pantomimisch im Raum, Anm. A. K.), ein Tisch mit zwei Sesseln,
Tisch mit zwei Sesseln und da ist ein Tisch von der Lehrerin und da ist eine Tafel.
Meine Oma arbeitet in der Schule. (A. K.: ,,Und wo gefallen Dir die RAume besser, im
Kindergarten oder in der Schule?) In der Schule ist ein kleiner Park und da ist ein
Klettergerist. Im Garten bin ich am liebsten in der Schule.

11) A. K.: Was sagen Deine Eltern (iber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Ich weif3 es nicht.

12) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebdude oder im Garten noch etwas wiinschen?
Also mein gréBter Wunsch wére. Ich sag mal: die Wand ist blau, oben auch blau, so
wie ich es vorher gesagt habe. (A. K.: ,,Wie sollen die Fenster sein?“) Bei den Fens-
tern wirde ich Papier aufkleben mit Sternen und Mond. (A. K.: ,Sollen sie gréBer
oder kleiner sein als jetzt?“) Sie sollen von der Decke bis ganz nach unten gehen.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist ein Klettergerlst, mit dem man hinauf bis zur Sonne klettern kann.
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Interview 6 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: mannlich

Alter: 6 Jahre

Datum: 08. 07. 2015

Kindergarten: Arbeiterkammer Betriebskindergarten der Wiener Kinderfreunde,
PléBlgasse 13, 1040 Wien

Ort: Kinderstube

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Ich finde ihn perfekt, wenn es Tore gibt - aber wir haben auch welche. Aber es gibt
kein Klettergerust. (A. K.: ,Ist der Garten groB genug fir Euch?“) Der Garten ist fur
uns zu klein, weil wir so viele Kinder sind und da kann man nicht rennen. Wir brau-
chen etwa so einen groBen Garten, wie der ganze Kindergarten hier. (A. K.: ,Wie
gefallt Dir der Zaun?*) Bisschen schmutzig. Der muss blitze-blank sauber werden.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Was wiirdest Du in den Garten hinein tun?

GroBe Rutsche, Achterbahn, Wasserrutsche, Pool, Sandkiste - eine sehr groBe -, ein
Klettergertst, eine Mauer voller Spielsachen, ein groBer Baum, dann noch ein
Baumhaus und dann noch eine Schaukel - eine Schaukel, die man im Kreis herum
drehen kann -, ein Pool mit einer Wasserrutsche, die so nach oben geht, dann
springt man und dann féllt man direkt in das Wasser.

*k*k

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Cool, aber es fehlen Video-Spiele, ein Fernseher und Sonic-Spielsachen und ein i-
pad und ein Nitendo und Jurassic-World und ,,Drachenzahmen leicht gemacht 3.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Video-Spiele. (lacht, Anm. A. K.; A. K. ,Ich meine die Rdume.”) Fir die kleinen Kin-
der einen Stuhl, den man drehen kann und fir die groBen Kinder einen Stuhl, den
man nicht drehen kann. Die Fenster sollen da sein — von da (zeigt zum Boden, Anm.
A. K.) bist da, so gro3 wie die Tur.

*k*k

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?

Cool, aber es sollte blau, rot, gelb und schwarz-wei3 geben.
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6) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen durftest, was wiirdest Du damit
machen?

Oben (die Decke, Anm. A. K.) soll so dunkel sein wie schwarze Wolken und auf die
Wand wirde ich Jurassic-World raufmalen.

*kk

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Im Turnsaal. Ich turne gerne.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne?

Ich bin in der Mal-Ecke am liebsten. Ich wiinsche mir noch eine Video-Spiele-Ecke
mit i-pad, Video, Fernseher und Computer.

*kk

9) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Alles ist anders. Bei mir in der Schule, wo ich hingehe, ist es gelb, aber nur ganz
dunkel. Man muss Stufen raufgehen. Da waren Uberall Sessel und da war ein Fens-
ter, das war so mini-klein. Mehr weiB3 ich nicht mehr.

10) A. K.: Was sagen Deine Eltern (iber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Ich weiB es nicht.

11) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?
Dass die Kleinen nicht abgeholt werden, wenn sie nicht wollen. Ich winsche mir
Betten, damit sie hier schlafen kénnen. Fir die groBe Gruppe hétte ich einen Musik-
bereich geplant. Und eine Ecke so groB wie die Kuschelecke - da dirfen sie ma-
chen, was sie wollen.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist meine Computer-Ecke.
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Interview 7 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: weiblich

Alter: 6 Jahre

Datum: 08. 07. 2015

Kindergarten: Arbeiterkammer Betriebskindergarten der Wiener Kinderfreunde,
PléBlgasse 13, 1040 Wien

Ort: Kinderstube

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Dass er schon ist. Dass er lustig ist zum Spielen.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Was wiirdest Du in den Garten hinein tun?

Ich wirde so einen Knopf machen und wenn man auf den drauf driickt, ist da so ein
Schutz, wenn ein Gewitter kommt. Dann kann man auch das Haus an einem Baum-
haus anlegen. Und wenn man am Armband auf einen Knopf driickt, kommt die Lei-
ter runter und da kann man raufgehen. Ich will ein Haus bauen, das auf ein Dach
angebaut ist und wenn man auf einen Knopf drick kommt der Lift runter — nur,
wenn man auf den Knopf driickt. Aber man muss dann auch mit dem Schlissel auf-
sperren.

*k*k

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?
Schon sind die.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Ich wirde den Kasten da (zeigt nach oben, Anm. A. K.) anhangen. Da kann man die
Spielsachen raufgeben. Und wenn man auf einen Knopf driickt, kommt eine Leiter
runter, da kann man die Spiele rausnehmen. In den Raum wirde ich ein mittel-
groBes Haus hineingeben — von da bis da (deutet einen Grundriss an, Anm. A. K.).
Da kann man sagen, dass das ein Zimmer fir mich ist, nur fir mich und ich darf be-
stimmen. Und fir den Schllssel muss ich nur auf einen Knopf drlicken.

*k*k

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?
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Die Farben wirde ich wei3 machen, aber unten kommt braun hin. (A. K.: ,Wo un-
ten?) Da unten! (Geht zur Wand und zeigt auf einen Sockelbereich von etwa 35 cm,
Anm. A. K; A. K.: ,Und warum braun?“) Weil wir in Ungarn ein Haus haben, da ist
das auch so.

6) A.K.: Gibt es Farben, die Du schon findest? Welche Farben gefallen Dir nicht?

Ich finde Blau schon und Gold.

*kk

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Bei der Anna (Leiterin, Anm. A. K.) bin ich am liebsten, zum Helfen. Immer wenn
man ihr hilft, kriegt man eine SuBigkeit.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

Ich bin am liebsten im Balle-Bad bei uns. Weil da kann man alle Balle rausraumen,
dann kann man sich reinlegen, dann kann man alle Béalle wieder reingeben, dann ist
man eingegraben. Das ist so wie Baden gehen nur mit Béllen.

9) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?

Mit dem Handy und mit dem i-Pad von der Mamma. Hier im Kindergarten mit dem
Spiel-Handy.

*k*k

10) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Jal Die Schule ist fast neben meinem Haus. Da muss ich nur gerade gehen, Uber die
Kreuzung, gerade, einmal abbiegen, dann hineingehen und dann ist man schon da.
Da gibt es einen Ess-Raum, da gibt es ganz viele Tische. Da sind so Ampeln, wenn
die Kinder laut sind, muss man auf rot drlicken, wenn sie leise sind, auf grtn.

11) A. K.: Wenn Du den Kindergarten mit Deinem Kinderzimmer vergleichst — wie fihlt
sich das Kinderzimmer an, wie der Kindergarten?

Mein Kinderzimmer hat ein Bett. Ich habe in meinem Kinderzimmer ganz viele
Spielsachen, Schminke und einen Loom-Koffer. (A. K.: ,Was ist ein Loom-Koffer?“)
Da kann man Armbander machen. (A. K.: ,Findest Du Dein Zimmer gemtlich?“) Ja!
Einmal habe ich Freundschaftsbander gemacht. Da bin ich im Bett gelegen und ha-
be eine CD gehdrt und bin dabei eingeschlafen. (A. K.: ,Ist der Kindergarten genau-
so gemdtlich, wie dein Zimmer?*) In meinem Zimmer ist es nicht so laut.
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12) A. K.: Was sagen Deine Eltern Gber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
WeiB ich nicht.
13) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebdude oder im Garten noch etwas wiinschen?

Ich werde ein echtes Handy dahin machen. Und auf die Decke werde ich auch Han-
dys machen. Ich werde eine Schnur auf den Kasten héngen, damit kann man die
Handys raufgeben, dann muss man wieder auf einen Knopf drauf driicken, um sie
zu bekommen.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Da ist das Vulkanklettergerlst und hier ist der Kindergarten, wo die Schréanke oben
sind und wenn man einen Knopf driickt, geht die Leiter runter.

Interview 8 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: mannlich

Alter: 6 Jahre

Datum: 08. 07. 2015

Kindergarten: Arbeiterkammer Betriebskindergarten der Wiener Kinderfreunde,
PléBlgasse 13, 1040 Wien

Ort: Kinderstube

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Der hat einen Tisch, Sand, Gras, Spielzeuge, Klettergerist, eine Schaukel und auch
noch so ein Krokodil, das so herum schaukelt. Die Rutsche kormmt erst noch. Und
dann noch so ein Ding, wo man raufgeht und wieder runtergeht — es schaut wie eine
Pferdekutsche aus.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Was wiirdest Du in den Garten hinein tun? Wie wirdest Du den
Garten gestalten wollen?

Ich bestimme einfach! Eine Wiese, eine Schaukel, ein Sand, Tisch und so etwas,

wenn die Sonne scheint, hat man ein Dach. Eine Bank, einen Baum und sonst nichts
mehr. Zwei Schaukeln will ich.

*kk

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?
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Mir gefallen die Kindergartnerinnen. Mir gefallen die ganzen Gruppen.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Ich mag gerne Panda-Béren, die sind ur stf3. Das Dach soll ganz hoch sein, damit

drinnen Baume sind, denn Panda-Baren essen Baume. Ich mag einen Zoo im Kin-
dergarten haben oder einen Stall mit Pferden.

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?
Meine Farbe ist Blau, Dunkelblau und Hellblau.

6) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Dann wirde ich Pandabéaren und Flugzeuge hin malen. Dann winsche ich mir die

Farben Grin, Orange, Rot und Blau. Die Fenster méchte ich rot haben, der Boden
soll grin sein. Die Rutsche fur die Pandabédren wird orange. Das andere wird blau.

*k*k

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Im Turnsaal und in der groBen Gruppe. (A. K.: ,Was ist mit der Familiengruppe?“)
Die geféllt mir nicht, weil sie so klein ist. Nein die ist auch groB, aber das schaut nur
so groB3 aus.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

Ich bin gerne in der Turn-Ecke und im Bélle-Bad.
9) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?
Mit den Sachen in der Turn-Ecke.

*k*k

10) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Jal Ich war zweimal schnuppern. Ich weil3 es nicht, ich kann es nicht sagen.
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11) A. K.: Wenn Du den Kindergarten mit Deinem Kinderzimmer vergleichst — wie fihlt
sich das Kinderzimmer an, wie der Kindergarten?

Ich hab ein Hochbett. Im Kinderzimmer héatte ich gerne eine Rutsche.

12) A. K.: Was sagen Deine Eltern Giber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Schon.

13) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?

Rutsche, ein Bélle-Bad und ein Schwimmbecken!

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist mein Gruppenraum. Hier ist das Balle-Bad, dann zwei Tische, einer mit Be-
steck, einer ohne und da sind zwei Betten.

Interview 9 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: méannlich

Alter: 6 Jahre

Datum: 10. 07. 2015

Kindergarten: Kindergarten im Theresianum (K.i.T.) der Stiftung Theresianische
Akademie Wien, FavoritenstraBe 15, 1040 Wien

Ort:  Garten

1) Armin Knauthe: Fangen wir draulRen beim Garten an. Was denkst Du Uber die Gestal-
tung des Gartens?

In diesem Garten kann man spielen, weil das ein Spielplatz ist, da spielen die Kinder
auch. Als mein Freund noch da war, habe ich es geliebt, auf der Schaukel zu sein,
weil er so hoch angetaucht hat. Einer aus der anderen Gruppe hat fast einen Salto
gemacht mit der Schaukel, hat ein Kind erzahilt.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?

Ja! (Zeigt auf den Kletter-Turm). Dass wir die Rutsche kiirzer machen, dass wir das
Haus auf die Seite geben, mehr in die Mitte. Die Sprossen sollen blau und weiB sein,
so wie im Monkey-Park und das Dach rund. Der ganze Turm oder Haus oder Burg
soll héher sein. Da geben wir noch ein Seil dazu und oben soll eine Glocke sein, wie
im Monkey-Park. Dann hat man einen Helm auf und unten ist eine Matte — so habe
ich das in Bulgarien, in Sofia, auch gesehen.
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Da muss man da raufklettern, dann haltet man sich am Seil an und schubst sich an.
Auf der anderen Seite (des Gartens, Anm. A. K.) gebe ich die Babyschaukel weg.
Die Nestschaukel soll daftir lAngere Seile haben und hdher sein, damit man noch
héher schaukeln kann und damit die Schaukel auch einen Salto machen kann. Oben
auf der Mauer soll ein Kino fest angemacht sein. Das Hauschen hier soll man weg
geben, dann ist der Zaun offen und die Tur soll auch weg.

*k*k

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Dass wir auch dort beim Turm (Podest-Turm, Anm. A. K.) eine Schaukel befestigt
haben und dass wir auch drinnen ein Kino an der Mauer haben, mit Kinobrillen und
mit Popcorn und dass man auch SuBigkeiten mitnehmen kann und auch Spielsa-
chen mit Gewehren, aber nicht echte, nicht die, die echt abschieBen, sodass man
téten kann. Oder wir hdngen oben so einen festen Bogen an, dass wir unten auch
Betten haben, soviel wie es Vorschulkinder gibt, dass die Kinder, wenn sie wollen
auch dort Gbernachten kénnen. Da kann man den Turm auch weggeben. Man kann
den Turm auch nach vorne stellen. Da kann man dann durchgehen. Vorne, wo die
Betten sind, gibt es auch eine Glocke, wo dann alle aufwachen sollen. Einmal hatten
wir ja auch eine Ubernachtungsparty und ich will, dass das jeden Tag so ist.

*k*k

4) A. K.: Was denkst Du Uber die Farben im Kindergarten?

Das wiurde ich rot anmalen (zeigt auf das Gartenhduschen drauBen). Und den Turm
orange.

5) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Drinnen méchte ich, dass die Wand weif3 ist, aber dass man auch darauf malen
kann, mit Stiften und mit Sachen und dass wir drinnen auch auf die Fenster malen
dirfen.

*k*k

6) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Im Turnsaal, weil da kann man turnen, springen, Sachen herausrdumen — das Tram-
polin, Seile und andere Sachen.

7) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?
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Im Turm mit meinen Freunden, dass wir dort in Ruhe oben spielen kénnen. Da gibt
es auch Bucher und Stofftiere. Der Turm geféllt mir am besten.

8) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?

Mit den Tieren und den Sachen oben am Turm.

*k*k

9) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Jal Wir haben dort auch schon Arbeit gemacht. Dort gibt es nur Tische zum malen
und schreiben und lernen — nur das gibt es dort. Es gibt keinen Turm, keine gelbe
Matratze, keine Bauecke, all das, was es sonst im Kindergarten gibt. Im Kindergar-
ten tut man spielen und in der Schule tut man lernen. Meine Oma hat gesagt: ,,Sei
froh, dass Du noch ein Kind bist, weil in der Schule muss man lernen und nicht spie-
len und es gibt nicht so viele Sachen wie im Kindergarten.*

10) A. K.: Wenn Du den Kindergarten mit Deinem Kinderzimmer vergleichst — wie fihlt
sich das Kinderzimmer an, wie der Kindergarten?

Im Kindergarten gibt es mehr Platz. In meinem Kinderzimmer gibt es nur Platz von
hier bis zu diesem Holz. (A. K.: ,,Wo flhlst Du Dich mehr wohl?“) In beiden — bei mir
zu Hause und im Kindergarten.

11) A. K.: Was sagen Deine Eltern Giber den Garten und die Rdume des Kindergartens?

Es ist schdon! Meine Oma sagt: ,,Sei froh, dass Du in diesem Kindergarten bist, weil
es gibt keinen anderen, der so gut ist, wie dieser.

12) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?

Jal Dass die Turen offen sind, dass es keine Tiren gibt.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Da sind die vielen Betten, die Kinder mit verschiedenen Haaren und hier ist ein Kino.
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Interview 10 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: méannlich

Alter: 6 Jahre

Datum: 10. 07. 2015

Kindergarten: Kindergarten im Theresianum (K.i.T.) der Stiftung Theresianische
Akademie Wien, FavoritenstraBe 15, 1040 Wien

Ort: Garten

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Ist schon schon, aber nicht so schén, wie ich mir winsche.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?

Ich winsche mir einen Garten mit noch einem Haus, wo drinnen eine Zielscheibe ist
und wo man mit Pfeil und Bogen schieBen kann. Und ich wiinsche mir auch noch
einen Pferdestall und eine Arena, die winsche ich mir auch noch. (A. K.: ,Wie soll
diese Arena ausschauen?”) Wie die von den Rémern. Ich weif3, dass die Rémer da
drinnen gekdmpft haben, mit Tieren. Die haben da gekadmpft mit Léwen, mit Ti-
gern,... Dann wiinsche ich mir noch einen Park, wo es alle Tiere auf der Welt gibt.
Und dann wiinsche ich mir noch einen ganz groBen Garten.

*k*k

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Da gibt es Gruppen. Die erste TUr ist die rote Gruppe, die zweite die blaue, die dritte
die gelbe und die vierte ist die Krippe 1, die rosa Gruppe.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Da winsche ich mir auch einen Raum, wo man Pfeil und Bogen schieBen kann. Da
wunsche ich mir auch einen Raum wie in einem Dschungel, wo es auch Tiger gibt
und Jaguar.

*kk

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?

Ich finde die Farben eigentlich schon schén.
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6) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Wenn ich beim Haus eine Wand bauen wiirde, wirde ich bei jeder Gruppe noch ei-
ne ganz groBe Terrasse mit ganz vielen Stuhlen fur alle Kinder in der Gruppe bauen.
(A. K.: ,,So wie ein Balkon?*) Ja. (A. K.: ,Und welche Farben wirdest Du verwenden,
wenn Du die Wande anmalen durftest?”) Bunt, rot, griin, blau, rosa, lila. Jede Farbe
— als Muster. Der Boden soll aus Holz sein, die Mbbel auch.

*k*k

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Hier im Garten bin ich am liebsten.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

In der Ruhestunde bin ich am liebsten am Turm mit dem F. Weil da gibt es Tiere
zum spielen, da gibt es Menschen, da gibt es Ponys.

9) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?
Mit der Léwin — das ist ein Spielzeug.

*kk

10) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Ja. Da gibt es ganz wenige Spielzeuge, eigentlich gibt es da gar keine. Und vorne ist
eine Tafel - und Tische und Stihle und da gibt es auch kein Essen. In der Schule tut
man nicht essen — ich meine nicht im Schulraum. (A. K.: ,Und wo geféllt es Dir bes-
ser?“) Im Kindergarten. Aber, nein, mir geféllt dann eher - glaube ich - die Schule.
Weil da finde ich dann eher neue Freunde. Wenn ich dann ganz alleine beim FuBball
bin mit anderen, die ich nicht kenne.
11) A. K.: Was sagen Deine Eltern Giber den Garten und die Rdume des Kindergartens?

Die finden eigentlich schén, was ich schon finde.

12) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?

Eine ganz, ganz, ganz ... (insgesamt 22 mal wiederholt, Anm. A. K.) groBe Arena.
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¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist meine Arena. Das ist der Mensch, der hat gegen diesen Léwen gekdmpft. Er
hat den Loéwen da aufgeschnitten und deswegen ist da soviel Blut. Da kann man
reingehen und da sind die Fahnen.

Interview 11 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: weiblich

Alter: 6 Jahre

Datum: 10. 07. 2015

Kindergarten: Kindergarten im Theresianum (K.i.T.) der Stiftung Theresianische
Akademie Wien, FavoritenstraBe 15, 1040 Wien

Ort: Bistro

1) A.K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du (iber Euren Garten?
Mir geféllt es, Fangen zu spielen, zu schaukeln und zu wippen.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?

Ich wirde ihn mit Schaukeln machen und mit Wippen, zwei Wippen - eine auf der
einen Seite und eine auf der anderen Seite. Auch zwei kleine Babyschaukeln und
eine Rutsche, wo Kinder rutschen kdnnen - da kénnen auch Babys rutschen - eine
auf der einen Seite, eine auf der anderen Seite.

*k*k

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Mir geféllt es, dass ich auf dem Turm spielen kann, auf der gelben Matratze, in der
Hoéhle — in der Puppenecke ist so eine Hohle — in der Bauecke zu spielen und ruhen.
(A. K.: ,Wo sind die gelben Matratzen?“) In unserer Gruppe ist eine, in der rosa eine
rosa, in der blauen eine blaue, in der roten eine rote und in der griinen eine grine.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier die Architektin und kannst planen, was Du
willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Ich wirde den gleichen Spielplatz bauen und singen. Ich habe zuhause schon eine
echte Gitarre, ich darf sie aber nie mitnehmen. Manchmal nehme ich auch von zu-
hause meine Puppe mit und dann spiele ich hier mit den Puppen. Ich wiinsche mir,
dass der Turm vorne steht und die gelbe Matratze dahinter, weil dann kann man die
Puppenecke auch dorthin stellen und da kann man was machen, spielen.

*k*k
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5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?
Ich sehe WeiB, Grau und Orange.

6) A.K.: Gibt es Farben, die Du schon findest? Welche Farben gefallen Dir nicht?
Meine Lieblingsfarben sind Rosa, WeiB, Lila, Blau und Orange.

7) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Ich méchte Orange und nur ein bisschen WeiB. In meiner Kliche mag ich nur Orange
und in meiner Gruppe WeiB und Grau.

*k*k

8) A. K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Am Spielplatz (im Garten, Anm. A. K.).

9) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

Nur am Turm, weil ich mit F. dort spiele und dann kisse ich ihn manchmal auf den
Lippen.

10) A. K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?

Mit Barbies und mit den Puppen und mit Monsterhai.

*k*k

11) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Ja, ich habe schon mal eine Schule besucht, aber mit der Susanna (ihre Padagogin,
Anm. A. K.) — mit allen Vorschulkindern zusammen. Die war héher als wir, ganz oben
(im obersten GeschoB desselben Gebaudes, Anm. A. K.). Ich habe schon eine
Schultasche! Anders ist, dass man nicht ruhen, sondern Aufgaben machen soll und
dass die Lehrerin manchmal Blatter den Kindern gibt und dann muss man das ma-
chen. Die Schul-Tische sind so grau.

12) A. K.: Wenn Du den Kindergarten mit Deinem Kinderzimmer vergleichst — wie fihlt
sich das Kinderzimmer an, wie der Kindergarten?
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Bei mir fUhlt sich anders an, dass man immer wenn man krank ist, zuhause bleiben
muss. Das ist dann ur langweilig. Ich war mal zuhause, weil ich krank war. Dann
durfte ich mit meinem Bruder fernschauen.

13) A. K.: Was sagen Deine Eltern iber den Garten und die Rdume des Kindergartens?

Meine Mamma und mein Papa haben gesagt, ich darf nicht auf den Turm oder auf
die gelbe Matratze, wo der F. ist, aber ich gehe immer dorthin, wo der F. ist.

14) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?

Ja, ich wirde die Wand lieber ein bisschen rot-weiB-orange machen — alle Farben,
die da sind.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das bin ich, das ist meine Mamma, das ist ein Herz, das ist eine Fahne, ein Haus,
eine Wiese, ein Himmel und eine Sonne. Das sind meine Haare.

Interview 12 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: méannlich

Alter: 6 Jahre

Datum: 10. 07. 2015

Kindergarten: Kindergarten im Theresianum (K.i.T.) der Stiftung Theresianische
Akademie Wien, FavoritenstraBe 15, 1040 Wien

Ort: Bistro

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?
Mir gefallt er. Besonders geféllt mir diese gigantische Wiese in der Mitte.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?

Ich wiirde die drei Schaukeln so lassen. Die Sandkiste wirde ich ein bisschen ver-
gréBern, in der Ecke ein Pool einbauen und dazu eine Wasserrutsche.

*k*k

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Ich finde das Gebaude cool.
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4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Ich wirde das Gebaude ganz grau machen mit gigantischen Flammen und einer
richtig schaurigen Vordertir und mit zwei Fenstern Uber der Vordertur, die aussehen
wie bdse Augen. Das sieht cool aus. Aber der Boden ist voller Zuckerwatte. Drinnen
sind keine Lampen, sondern Fackeln an den Wéanden. Da sind Rdume die sind 13
Meter groB. In den Rdumen sind Hanteln zum Trainieren. Dann ganz viele Bicher
zum Lesen, fir die Qualen. Man muss lesen, was flr eine Qual!l Dann wirde ich
noch eine Rutsche reinbauen mit einem Trampolin.

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?

Finde ich OK.

6) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Ich wiirde so ein Zackenmuster da unten machen, da wo es grau ist (circa ein Meter
hoher Sockelbereich, Anm. A. K.), dann wirde ich noch in der Kliche irgendetwas
zum Essen hinmalen, damit das auch passend ist zur Kiiche. Und im Gruppenraum
wurde ich fir manche, die Fahrzeuge mégen, eine Ecke machen, wo Fahrzeuge
aufgemalt sind, ganz speziell. Bei der Garderobe wurde ich alles so lassen.

*k*k

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Da, wo man frei spielen kann - im Garten.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

Am liebsten bin ich eher da, wo man chillen kann. Zum Spielen bin ich am liebsten
in der Bauecke.

9) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?

Mit den Spielsachen, die oben im Turm drinnen sind. Da ist auch ein Godzilla dabei
(Plastikfigur, Anm. A. K.).

*k*k

10) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?
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Ja! Im Kindergarten sind mehr Spielsachen. Im Klassenraum sind nicht so viele
Spielsachen, da sind keine Tlrme, da gibt es keine Kuschelecke.

11) A. K.: Wenn Du den Kindergarten mit Deinem Kinderzimmer vergleichst — wie fihlt
sich das Kinderzimmer an, wie der Kindergarten?

Im Kindergarten ist es deutlich voller und viel ,miahhhh“ — mehr Kinder, mehr La-
chen und kein Computer.

12) A. K.: Was sagen Deine Eltern Giber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Weif3 ich nicht.

13) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?
Eine Chill-Ecke fur die Erwachsenen, wenn sie mal Ruhe brauchen in der Pause.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist eine Kindergartenburg mit Volksschule und Gymnasium. Da ist ein riesiger
goldener zweikdpfiger Drache, ein Tor mit einem Gesicht, zwei Fackeln, zwei Fah-
nen mit bédsen Augen drauf, zwei Aussichtsposten fir die Wachen mit den Pfeilen,
zwei Blitze vom Himmel und hier ist der Spielplatz. Die Sandkiste ist nicht anders,
die Rutsche und die drei Schaukeln sind auch nicht anders. Das einzige, was anders
ist, ist diese supercoole Wasserrutsche.

Interview 13 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: weiblich

Alter: 6 Jahre

Datum: 13. 07. 2015

Kindergarten: Niederdsterreichischer Landeskindergarten, Ferdinand Ha-
nusch-Gasse 37, Brunn am Gebirge

Ort: Bewegungsraum

1) Armin Knauthe: Fangen wir draulRen beim Garten an. Was denkst Du Uber die Gestal-
tung des Gartens?

Ich spiele hier, ich fahr mit Fahrzeugen, ich spiel mit meiner Cousine und ich
schaukle mit meiner Cousine.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?

Ich winsche mir zwei Schaukeln, mehr Fahrzeuge, mehr Rutschen und mehr Bélle.
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*k*k

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?
Hmm.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Neue Spiele, neue Sachen (,Was flr Sachen?“). Ein Regal flr Bilcher. Ich schaue
gerne Blcher an und ich male auch gerne. Ich lese in der Leseecke und male in der
Bastelecke. Ich wirde die Leseecke dorthin machen, wo die Puppenecke ist, damit

die Puppenecke gréBer wird und die Leseecke kleiner. Ich will noch einen Garten
haben, mit ur vielen Schaukeln und ur vielen Rutschen und noch mehr Fahrzeugen.

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?
Die Gruppe ist gelb angemalt.

6) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Wie flr eine Prinzessin, alles rosa, silber, gold und blau.

*k*k

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Im Turnsaal.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

In der Puppenecke. Weil es da so viele Spiele gibt — zwei Kiichen, Puppen, ein Bett,
Handys und Geld. Und Essen zum Kochen.

9) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?

Mit den Sachen in der Klche.

*k*k

10) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?
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Ja, meine Schule. Ur viele Klassen sind da. Da sind ur viele Tische, ur viele Sessel
und da ist die Lehrerin. Und ich habe eine neue Schultasche bekommen, die gleiche
wie meine Cousine. Sie ist auch da im Kindergarten. Meine Mamma arbeitet da, wo
ich in die Schule gehe.

11) A. K.: Wenn Du den Kindergarten mit Deinem Kinderzimmer vergleichst — wie fihlt
sich das Kinderzimmer an, wie der Kindergarten?

Ich will Dir nur sagen: wir kriegen ein neues Haus und ich will ein Elsa-Zimmer ha-
ben (Elsa ist die Protagonistin des Disney-Films ,Die Eiskdnigin®“, Anm. A. K.). Das
soll so ausschauen, dass die Wande alle wie bei der Eiskdnigin ausschauen. Der
Maler soll das so malen.

12) A. K.: Was sagen Deine Eltern (iber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Schén, sagen sie.

13) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebdude oder im Garten noch etwas wiinschen?
Nein.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist die Puppenecke, da ist der Zeichentisch und die Sessel, da ist der Tisch von
der Tanja (die Padagogin, Anm. A. K.), da ist der andere Tisch, da ist die Bank dort,
da ist die Leseecke und da hab ich auch den Tisch mit den Sesseln gezeichnet und
diesen Kasten und diesen Kasten.

Interview 14 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: méannlich

Alter: 6 Jahre

Datum: 13. 07. 2015

Kindergarten: Niederdsterreichischer Landeskindergarten, Ferdinand Ha-
nusch-Gasse 37, Brunn am Gebirge

Ort: Bewegungsraum

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Mein Garten gefallt mir nur mit Schmuck. (A. K.: ,Was fir einen Schmuck meinst
Du?*) Zum Beispiel Rosen (geht zum Fenster und schaut hinaus), oder zum Beispiel
Regenbogen, das mag ich auch sehr gerne.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?
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Ich hatte mir dann auch das Haus so gewtnscht. Ich hatte es mir so vorgestellt,
dass ich auch Regenbogen und Blumen drauf malen lassen. So hatte ich es mir
auch zuhause vorgestellt. Ich méchte den Kindergarten so haben, dass er voll Blu-
men ist. Aber jetzt gefallt er mir noch immer nicht, weil wir haben noch wenig Frich-
te. Wir haben nicht einmal Orange in unserem Garten. Nur die Sessel. Das ist zu
wenig Orange fur mich. Ja und bunt? Da sieht man nur weiB, rot, grin und gelb. Ich
wuinschte, ich hdtte noch mehr Orange und die Wand wére noch schéner als nur
gelb, und dass der Garten noch bunter wére als jetzt. Wenn ich groB3 bin — das hab
ich eh schon meinen Eltern gesagt — dass ich alles anbauen werde, was geht, alles
was mir auch schmeckt. (A. K.: ,Was ist das zum Beispiel?“) Zum Beispiel Wein-
trauben und Apfel und Marillen. Aber Bananen, die wachsen nicht bei uns. Wir ha-
ben schon zwei Obstbdume, die wir sehen von unserem Haus und ich mdchte gern
mal wieder mal solche Frichte essen. Mir fehlt schon das Orange.

*k*k

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Da wirde ich den Turnsaal so machen ... (Gedankensprung zu seinem Kinderzim-
mer, siehe unten, Anm. A. K.)

*kk

4) A. K.: Was denkst Du Uber die Farben im Kindergarten?
Ja, hier ist nur ein wenig Orange, Rot und auch Grun.

5) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Dann wurde ich diese Wande (deutet auf die Wande des Bewegungsraums, Anm. A.
K.) nicht griin und weiB lassen, weil man sich da wehtun kann. Ich wirde sie einfach
orange machen. Nicht ganz orange, sondern, dass alles so ein Regenbogen ist. Die
Decke wirde ich auch in Orange machen. Diese Wénde, wirde ich orange und lila
machen. Die Decke wurde ich orange machen. Das Radio wirde ich so lassen, weil
Rot und Silber passt auch gut dazu. Den Gang wirde ich so lassen, halt nur mit
Orange. Meinen Gruppenraum, den will ich nicht ganz gelb haben, sondern orange,
grun, alle Farben. Aber nicht so schwarz, nicht so braun, halt nur ein bisschen von
den Farben, weil die sind nicht so hiibsch. Mir wirde der Boden in Blau gefallen. (A.
K. ,,So blau wie die Matte?“) Ja.

*kk

6) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Im Turnsaal, weil man da gut turnen kann und weil es da ein Trampolin und eine
Matte gibt. Da kann man auch einen Salto-Rickwarts machen. Im Bogi-Park hat
sich schon einmal eine getraut, so einen Retour-Salto zu machen.
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Ich wirde mir hier auch eine Statue zum Boxen wiinschen, weil dann kann man sich
gut bewegen. Boxen gehdért auch zum Leben! Meine Tante hat auch was zum Bo-
xen. Da tut man so oder in die Luft, dabei tut man sich nicht weh.

7) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

Ich bin am liebsten in der Bauecke, ich war grad oben. (auf der Galerie, Anm. A. K.)
Weil man da gut bauen kann. Ich hab da schon mal ein Kunstwerk gemacht, dann
hat der A. getrampelt und dann ist es kaputt geworden. Ich hab auch schon mal ei-
nen Roboter gebaut und einen ganz hohen Ritter, der war ungefahr so groB (zeigt
etwa einen Meter Hohe, Anm. A. K.).

8) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?

Am liebsten spiele ich mit Lego. Ich habe zuhause schon ein Haus gebaut, jetzt ver-
suche ich eine Tur zu finden, eine AuBentlr hab ich schon.

*k*k

9) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Ja, ich hab sie mir schon angeschaut. Da gibt es einen Holztisch, wo man so werkt.
Und da gibt es groBe Schulkinder. Einer hat sich hergezeigt. Da gibt es eine Tur. Da
gibt es nicht zwei Eingédnge sondern nur einen. Am Anfang trau ich mich gar nicht
rein in die Schule. Da gibt es nur einen Werkbereich und einen Malbereich, wo man
Spiele malen kann flr die Schulkinder.

10) A. K.: Wenn Du den Kindergarten mit Deinem Kinderzimmer vergleichst — wie fihlt
sich das Kinderzimmer an, wie der Kindergarten?

Mein Zimmer hat so ausgeschaut: ich habe Nachtlampen gehabt, weil ich denk’
immer an geféhrliche Dinger, weil ich mir am Abend immer Rotk&ppchen oder so-
was anschaue’ , da sind dauernd nur schreckliche Geschichten, die gehen’ mir dann
in der Nacht, wenn ich schlafen im Kopf herum und dann trdum’ ich schlecht. Bei
jedem schrecklichen Ding sag ich, nein, sonst traum’ ich schlecht.

Ich fihl mich bei mir zuhause wohler, mit meiner Familie, weil ich da einen Garten
und ein Trampolin habe. Weil ich hier im Kindergarten so wenig Orange hab. Ich hab
in meinen ganzen Hausern viel Orange gehabt. Wir sind schon viel umgezogen. Wir
hatten, glaube ich, schon vier Hauser oder funf. Da war immer viel Orange und auch
Lila und Rosa, weil das ist auch bunt.

11) A. K.: Was sagen Deine Eltern iber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Sie sagen, es ist toll, dass wir so einen tollen Kindergarten getroffen haben und dass

er wirklich nicht so bunt ist, weil meine Mamma ist ganz viel allergisch gegen Blu-
men, gegen Katzen, gegen Pferde ein bissi, ur viel.
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12) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?

Mein gréBter Wunsch wére, dass das Haus noch ein bisschen bunter wére und dass
es Musikinstrumente und was zum Verkleiden gibt und dass es auch groBes Lego
gibt, und dass es auch einen Bewegungsraum gibt. Den Turnsaal wirde ich so las-
sen hier, nur dass der Boden blau und halt die Wand noch bunter waren hier. Aber
die Sprossenwand kdnnte ich so lassen. Ich hatte mir auch gewiinscht, dass der
Boden auch weicher ware und nicht so hart wie ein Stein.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Ja ich wiinsche mir, dass es wirklich bunter ist, dass ich mich gut entspannen kann.
Das ist ein Haus mit einem Busch, ein Schmetterling, Wolken, eine Sonne, eine
Blume und noch Gras.

Interview 15 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: méannlich

Alter: 6 Jahre

Datum: 13. 07. 2015

Kindergarten: Niederdsterreichischer Landeskindergarten, Ferdinand Ha-
nusch-Gasse 37, Brunn am Gebirge

Ort: Bewegungsraum

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Bissi gréBer sein, sollte er. Wegen der Baustelle (durch den Zubau, Anm. A. K\) ist er
kleiner geworden.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?

Ganz groB, so, dass die StraBe da (hinten, Anm. A. K) weg muss. Dieses Haus
kommt auch weg und Teile vom Garten (Nachbargrundstick, Anm. A. K.) auch. Da
soll ein Spielplatz hinein, Bahnen - fiir Spielzeugautos, die ferngesteuert sind - mit
Gatsch und eine Crash-StraBe, wo man so ,bang“ machen kann mit Autos. Dort soll
der Garten auch noch langer werden, damit wir viel Platz haben.

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?

Der Turnsaal soll ein bisschen gréBer sein, weil er so klein ist. (LAuft zur Wand, Anm.
A. K.) Das soll weg. Von da bis daher soll alles weg.
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4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?

Im Gruppenraum soll drinnen ein kleiner Garten sein. In diesem Mini-Garten wirden
wir in der Gruppe spielen, dass man, wenn es sehr stark regnet, nicht extra raus
muss, um im Garten zu spielen. Die Decke (im Bewegungsraum, Anm. A. K.) wirde
ich héher machen, weil es dann besser ist. Dann kann man die Bélle héher kicken.
Sonst wirden die Bélle die Lampen treffen. Warum gibt es im Turnsaal keine Stéab-
chen, wo man hinauf klettern kann, ich bin ja so ein kleiner Klammeraffe. Das wirde
ich auch noch reintun in den Turnsaal.

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?
Blau, Rot, Griin, Schwarz, WeiB3, Braun, Silber, hatte ich gerne.

6) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

(Lauft im Bewegungsraum herum und zeigt auf verschiedene Wandflachen, Anm. A.
K.) Schwarz, Grau, Blau, Blau, Rot, Silber, ... und diese Mauer wird — hmm- grin,
haben wir schon griin gehabt? (A. K.: ,Nein, und die Decke?*) Haben wir schon blau
gehabt? Haben wir schon Leder gehabt? (A. K.: ,Ein braunes Leder?“) Auf die De-
cke braunes Leder und Uber das Leder eine riesige Plastikfolie, durch die man
durchschauen kann. Der Boden gelb und die Striche werden blau.

*k*k

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Garten, Turnsaal und Gruppe eins bis drei.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

In der Bauecke, weil man da Sachen bauen kann, darum heifBt sie ja Bauecke.
9) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?

Kleines Lego und Duplo.

*k*k

10) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?

Ja. Die ist nicht hier in Brunn. Ich wei3 es nimmer.



Anhang 2: Interviews mit 16 Kindern im letzten Kindergartenjahr in Wien und 183
Umgebung

11) A. K.: Was sagen Deine Eltern Giber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Gar nichts.

12) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebaude oder im Garten noch etwas wiinschen?
Der Kindergarten muss weg. Der Kindergarten muss fliegen kénnen. Dann wirde ich

den Kindergarten in die Steinzeit schicken. Dann kénnten die Kindergartenkinder
sehen, was die Steinzeitmenschen machen.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Ich habe den fliegenden Kindergarten gezeichnet. Das sind die Flugel, Tire und
Fenster. Das Fenster ist mit dem im Vorhang bestickt gerade.

Interview 16 mit einem Vorschulkind

Geschlecht: méannlich

Alter: 6 Jahre

Datum: 13. 07. 2015

Kindergarten: Niederdsterreichischer Landeskindergarten, Ferdinand Ha-
nusch-Gasse 37, Brunn am Gebirge

Ort: Bewegungsraum

1) A. K.: Fangen wir drauflen beim Garten an. Was denkst Du liber die Gestaltung des
Gartens?

Er geféallt mir eigentlich sehr gut. Ich finde ihn cool und ich spiel da sehr gerne.

2) A. K.: Stell Dir vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst selber pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du den Garten gestalten wollen?

Da kénnte ich mir wiinschen, dass hier (neben der Terrasse, Anm. A. K.) ein Kletter-

gerUst wére und dort daneben mdchte ich eine Rutsche haben. Die soll héher als
die B&dume sein und geht so schief bis zur Raupe.

3) A.K.: Was denkst Du iber die Innenrdume hier im Kindergarten?
Hier im Turnsaal denke ich, dass da ur viel geturnt wird.

4) A. K.: Stell Dir wieder vor, Du bist hier der Architekt/die Architektin und kannst pla-
nen, was Du willst. Wie wiirdest Du die Innenrdume gestalten wollen?
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Die Kliche sollte so ausschauen: mit einem Abfalleimer in der Ecke und einem Kuhl-
schrank genau neben dem Abfalleimer, dass man dort die Eier nehmen kann und
daneben am Tisch stellt man die Eier drauf, gibt alle Eier raus und dann kann man
den Karton gleich in den MUll rein schmeiBen. Zum Beispiel in der Zweiergruppe
mochte ich es so haben, wie es einmal frGher war. Da war oben, wo jetzt die
Bauecke ist, noch die Puppenecke. Mir war lieber, dass die Puppenecke oben war.
Jetzt haben wir nur so wenig Platz in der Puppenecke und dort macht es mir weni-
ger SpaB. Die vierte Gruppe soll so werden, dass dort ein Mal-Tisch gleich bei der
Waschraumtlr ist und dass dort am Mal-Tisch eine Vase steht. Und einen Meter
weiter ist so ein Krug, wo lauter stifte drinnen sind. In der Vase ist eine Pflanze mit
spitzen Blattern.

*kk

5) A.K.: Was denkst Du liber die Farben im Kindergarten?

Dass das Grin Gelb sein sollte und die Wand da oben (die Decke, Anm. A. K.) sollte
stattdessen grin sein und unten, der Boden, sollte blau sein.

6) A. K.: Wenn Du die Wande gestalten und anmalen dirftest, was wiirdest Du damit
machen?

Das wirde ich so haben, dass alle Gruppen rot sind innen. Weil ich Rot so gerne
mag und ich finde, es passt einfach dazu.

*k*k

7) A.K.:In welchem Raum bist Du besonders gerne? (Den Garten zdhle ich auch zu den
Rdumen)

Turnsaal und Garten.

8) A. K.: In welchem Bereich — in welchem Spielbereich (welcher Ecke) - bist Du beson-
ders gerne? Was machst Du da gerne?

Im Garten gibt es keine Bereiche. (A. K.: ,Und im Gruppenraum?®) In der Puppen-
ecke und in der Bauecke bin ich am liebsten.

9) A.K.: Mit welchen Materialien spielst Du am liebsten und wo?
Am liebsten spiel’ ich mit dem groBen Ball im Turnsaal und sonst noch mit allen Sa-

chen in der Bauecke und in der Puppenecke mit dem Spitzen Messer und mit dem
Holzmesser. Da spiele ich, dass ich alles zerschneide.

*kk

10) A. K.: Hast Du schon einmal eine Schule besucht? Gibt es da Unterschiede zum Kin-
dergarten - sind die Rdume dort anders als hier im Kindergarten?
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Ja. Anders ist, dass man in den Raumen lernt und dort gibt’s nur wenige Ecken. Ei-
ne Klasse hat solche Stahlwédnde gehabt, die andere war drinnen auch so leicht
gelblich, wie im Kindergarten.

11) A. K.: Wenn Du den Kindergarten mit Deinem Kinderzimmer vergleichst — wie fihlt
sich das Kinderzimmer an, wie der Kindergarten?

Da ist genau das gleiche Hellgelb wie in der Gruppe. Ich fuhle mich in beiden R&u-
men gleich wohl.

12) A. K.: Was sagen Deine Eltern Giber den Garten und die Rdume des Kindergartens?
Dass sie cool sind.
13) A. K.: Wiirdest Du Dir hier im Gebdude oder im Garten noch etwas wiinschen?

Dass im Turnsaal mehr Fahrzeuge und Bélle wéaren und dass immer neue Spiele ge-
kauft werden und dann immer gewechselt wird.

¢ Kommentar zur Zeichnung:

Das ist das Klettergerist mit der Rutsche (neben dem Kindergarten, Anm. A. K.).
Hier geht man rauf und dann rutscht man da so und dann flitzt man da so, dann
rutsch man die Schwelle da rauf und féllt da runter, dann rutscht man da auch sehr
schnell, dann landet man dort, dann klettert man dort wieder runter. Das ist die
Sandkiste und das ist der Kindergarten.
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