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Abstract

Der SockelBiBer
Bildungsinfrastruktur in der Sockelzone.

Inhalt

In Wien kommt es derzeit aufgrund der stark wachsenden Stadt sowie neuen padagogischen
Betreuungsmodellen zu einem hohen Bedarf an Bildungseinrichtungen. Die Stadt Wien
versucht auf diesen Bedarf mit gro3en Campusmodellen zu reagieren. Doch gerade in den
Stadterweiterungsgebieten kommt es durch die demografische Entwicklung (mehr junge
Familien mit Kindern) zu voribergehenden Engpassen der Betreuungsplatze. Die
Campusmodelle kénnen aufgrund ihrer Gréf3e nur bedingt auf diesen temporéren
Mehrbedarf an Betreuungsplatzen reagieren.

Gleichzeitig ist in den meisten Wohnungsneubaugebieten die Bespielung der Sockelzone
problematisch. Eine Nutzung durch flexible soziale Infrastruktur, beispielsweise
Kindergéarten, Schulen, spéter betreutes Wohnen, Geriatrie- Zentrum, erscheint durchaus
sinnvoll.

Ein weiteres Problem der Stadt Wien ist die Finanzierung der Schulbauprojekte. Derzeit sind
nicht genugend offentliche Gelder vorhanden um die anstehenden, nétigen Bauvorhaben zu
finanzieren. Daher versucht man auf sogenannte PPP- Modelle (Public Private Partnership-

Modelle) umzusteigen. Bei einer Bildungsinfrastruktur in der Sockelzone ware dies durchaus
eine sinnvolle Lésung (beispielsweise der Bautréger vermietet an die Stadt/ MA 56).

Ein Bildungsbereich (BiBer) im Sockel eines Gebaudes sollte allerdings nicht zu einer
Notlosung aufgrund von finanziellen Schwierigkeiten in der Schulpolitik und stadtebaulicher
Fehlentwicklungen werden. Vielmehr sollte der SockelBiBer gemal zeitgemalier Padagogik
geplant werden, um die Bildungsinfrastruktur der Stadt zu verstarken, sowie betreffende
stadtebauliche Quartiere aufzuwerten.

Dazu ist es nétig, die Schulbautypologie um die Typologie ,SockelBiBer“ zu erweitern.
Zielsetzung

Ziel der Arbeit ist es, in einer Studie die Typologie SockelBiBer zu erfassen und deren
Platzbedarf zu ermitteln. Die Studie kénnte als Grundlage fur kiinftige Wettbewerbe,
Kooperative Verfahren oder Widmungsverfahren dienen.

Das Ergebnis der Arbeit soll durch konzeptionelle Entwuirfe Gberprift werden.
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Abstract

The SockelBiBer
Educational infrastructure in the base of buildings.

Content

At the moment, Vienna is one of the fastest-growing cities in Europe. Thus and due to the
need of new pedagogical methods there is high demand of educational facilities. The
administration of Vienna tries to react with big scale school campuses. Through the
demographic development, especially in the city extension areas, there is still a temporary
lack in the need of educational facilities. Due to their size, the campus schools cannot always
cover this additional demand.

At the same time, the use of buildings ground floor levels is difficult. A utilisation by a flexible,
social infrastructure would make sense, for example by kindergarten, school or assisted
living.

The financing of new educational infrastructure is another problem of the city administration
of Vienna. At the moment, there are not enough funds to finance the necessary projects. So
the city tries to change to PPP- Models (Public Private Partnership- Models). In this case, for
educational facilities in the base of other used buildings, it would be a reasonable solution,
for example: a developer rents to the administration of schools (MA 56).

An area of education (german: Bildungsbereich, short: BIBER) in the base of buildings
(german: Sockel) should not be a compromise of financial troubles by school politics and
useless urban development. A “SockelBiBer” should be developed according to actual
pedagogical methods to upgrade the educational infrastructure and urban areas.

For this purpose it is necessary to expand the typologies of school to the typology
“SockelBiBer”.

Purpose

The ambition of this thesis is to develop the typology “SockelBiBer” in a study, which could
be the base for future competitions or urban developments. The conclusion of the thesis
should be verified by conceptual designs.
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Der SockelBiBer

Bildungsinfrastruktur in der Sockelzone.

0. Vorwort

0.1. Erdrterung der Themenwabhl

Derzeit ist Wien eine der am starksten wachsenden Stadte Mittel- und Osteuropas.
Aktuelle Studien der MA 23 gehen davon aus, dass die Bevdlkerung schon 2029,
statt bisher angenommen 2034, die Zwei- Millionen-Einwohnermarke tbersteigen
wird.! Das bedeutet, dass in 15 Jahren ca. 250.000 Menschen mehr in Wien leben
werden, als heute.

BEVOLKERUNGSENTWICKLUNG IN WIEN BIS 2034

2.043.411;

:2.083.630 2.004.931;
1.821.702;

19101951 1961 1971 1951 1991 2001 20116 2029 2034

Abb. 1 Bevolkerungsentwicklung in Wien 2014 bis 2034.

Der Bevdlkerungszuwachs entsteht einerseits durch eine hohe Zuwanderung aus
dem Inland sowie dem Ausland, anderseits durch die hohe Geburtenzahl. Im Jahr
2012 wurden so viele Kinder geboren wie seit 1969 nicht mehr. Dadurch kommt es
auch zu einer Anderung der demografischen Struktur der Stadt: Junge (bis 14 Jahre)
und Alte (Uber 65 Jahre) werden mehr. In Zukunft wird der erwerbstatige Anteil der
Bevolkerung noch mehr als bisher auf 6ffentliche Einrichtungen fir Kinderbetreuung
und Altenpflege angewiesen sein.?

ANZAHL DER SCHULER IM SCHULPFLICHTIGEN ALTER

180.000
160.000 /
140.000 . : ; :
120,000 ; : - : :
100.000 ! : :

2000 2010 2015 2020 2025 2029

Abb. 2 Anzahl der Schiiler im schulpflichtigen Alter.

! Vgl. https://www.wien.gv.at/statistik/bevoelkerung/tabellen/bev-gebland-m-w-projektion-24-33.html
2 Vgl. http://derstandard.at/2000004390845/Wien-waechst-schneller-als-gedacht-Zwei-Millionen-Einwohner-
schon-2029
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Durch diese demografische Entwicklung werden neue Kinderbetreuungsmodelle
ndtig bzw. unumgéanglich, wie beispielsweise die Ganztagsschule, in der die Kinder
Uber die ,normale® Unterrichtszeit hinausgehend betreut werden. Gleichzeitig
werden in der aktuellen Schulpolitik neue padagogische Ansétze, wie Gesamtschule
(NMS- Neue Mittelschule), Inklusionsschule verfolgt und umgesetzt, wie man am
Wiener Campusmaodell, beispielsweise an den Projekten Bildungscampus
Hauptbahnhof und Campus Donaufeld Nord, sieht. Diese Situation fiihrt dazu, dass
es in Wien derzeit zu einem hohen Bedarf an Bildungseinrichtungen kommt.

Abb. 3 Campus Donaufeld Nord, Gangoly & Kristiner.

Die Stadt Wien versucht auf diesen Bedarf mit gro3en Campusmodellen zu
reagieren, wie man anhand des Bildungseinrichtungen- Neubauprogramm (BIENE)
der Stadt Wien sieht.® Dabei werden in einer Bildungseinrichtung mehrere
Schulformen, meist Kindergarten und Volkschule, sowie Freizeitpadagogik an einem
Standort zusammengefasst.

Derzeit sind vier Campusse in Betrieb, der Campus Monte Laa, der Campus
Nordbahnhof und der Campus Donaufeld Nord. Im Herbst 2014 wurde der
Bildungscampus Hauptbahnhof eréffnet. Insgesamt sind, laut Bildungseinrichtungen-
Neubauprogramm, bis 2023 elf weitere multifunktionale, ganztagig und ganzjahrig
gefuhrte Bildungseinrichtungen in Form von Campusmodellen geplant.*

3 Vgl. http://wien.arching.at/index.php?cid=328&sid=9838
4 Vgl. https://www.wien.gv.at/bildung/schulen/schulbauprogramm.htmi

Philipp Rudigier | 0520580 | 066 443 | 22.10.2015 | rudigier@akf.co.at 6



DIPLOMARBEIT | Der SockelBiBer

BILDUNGSEINRICHTUNGEN- NEUBAUPROGRAMM

Fertiggestellt:
o Campus Gertrude-Fréhlich- Sander
e Campus Monte Laa
e Campus Donaufeld
o Campus Sonnwendviertel

in Bau:
e Campus Seestadt Aspern

in Planung:

o Campus Eurogate
0 Campus Attemsgasse
0 Campus Berresgasse

weitere Campus Projekte:
0 Campus Wien West
@ Campus Innerfavoriten
m Campus in der Wiesen @ Campus Jedlesee

@ Campus Gasometer @ Campus Nordbahnhof

Abb. 4 Bildungseinrichtungen- Neubauprogramm der Stadt Wien.

Doch gerade in den Stadterweiterungsgebieten kommt es zu voribergehenden
Engpassen der Betreuungsplatze.

Dies liegt einerseits an einer weiteren demografischen Verschiebung, innerhalb der
Stadt. In den Neubaugebieten siedeln sich meist mehr Familien mit Kindern an, was
zu einem vorlbergehenden Mehrbedarf im Zuge der Erstbesiedlung fuhrt.
Andererseits erfolgt die Besiedelung meist schrittweise in mehreren Bauabschnitten.
Der Bedarf an Bildungseinrichtungen besteht, wenn auch in geringem Ausmalf3, ab
dem ersten Bauabschnitt.

INFRASTRUKTURBEDARF

Bildungsrdume

80 ‘_—' ____________
60 B ——————————— T
40
oz
2019 2030 2050

=== theoretischer Bedarf langfristig
- - =voribergehender Spitzenbedarf

Abb. 5 Infrastrukturbedarf: langfristiger Bedarf/ voriibergehender Spitzenbedarf.

Die Campusmodelle konnen aufgrund ihrer Grof3e nur bedingt auf diesen
temporéren Mehrbedarf an Betreuungsplatzen reagieren. Die Errichtung eines
groReren Campus, der den langerfristigen Bedarf stillt, ist erst ab ca. 2000
Wohneinheiten notwendig und wirtschaftlich sinnvoll.

Gleichzeitig ist in den meisten Wohnungsneubaugebieten die Bespielung der
Sockelzone problematisch. Eine Nutzung durch flexible, soziale Infrastruktur
erscheint beispielsweise durch Kindergarten Schulen, spater betreutes Wohnen,
Geriatrie Zentrum durchaus sinnvoll. Wie man an Hand von aktuellen
Wettbewerbsausschreibungen, wie den Wettbewerb ,MGC Plaza und

5 Vgl. Mischek, Michaela: unveréffentlichtes Manuskript, S.8-12.
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Multifunktionsgebdude MGC West* sieht, wird auch schon versucht, sogenannte
Bildungsbereiche (BiBer) in flexiblen Erdgeschosszonen unterzubringen.®

SOLTHIUIC

T
S | ¢ O

TR
AT

Abb. 6 Wettbewerb MGC West.

Ein weiteres Problem der Stadt Wien ist die Finanzierung der Schulbauprojekte.
Derzeit sind nicht gentigend 6ffentliche Gelder vorhanden um die anstehenden,
notigen Bauvorhaben zu finanzieren. Daher versucht man auf sogenannte PPP-
Modelle (Public Private Partnership- Modelle), wie es beim Campus Nordbahnhof
schon umgesetzt wurde, umzusteigen. Das bedeutet, dass die Stadt Wien private
Partner sucht, die Bildungseinrichtungen unter den Vorgaben der Stadt Wien
finanzieren, betreiben und in Stand halten um diese wiederum an die Stadt zu

vermieten.

Dies stof3t, unter anderem aufgrund von volkswirtschaftlichen Griinden, sowie

intransparenten PPP- Vertragen, auf Kritik.’

Bei einer Bildungsinfrastruktur in der Sockelzone, die eventuell nur einen temporéaren
Mehrbedarf abdeckt, wére es allerdings durchaus sinnvoll an eine PPP-
Finanzierung zu denken. Ein Bautrager finanziert, errichtet und betreibt als privater
Partner einen Wohnbau, inklusive Bildungsinfrastruktur in der Sockelzone, und

vermietet die Bildungsinfrastruktur an die Stadt.

6 Vgl. http://www.architekturwettbewerb.at/competition.php?id=1360

! Vgl. http://derstandard.at/2000004520143/Gemietete-Klassenzimmer-fuer-steigende-Schuelerzahl
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Der SockelBiBer sollte allerdings nicht zu einer Notlésung, aufgrund von finanziellen
Schwierigkeiten in der Schulpolitik und stadtebaulicher Fehlentwicklungen, wie nicht
funktionierender Gassenlokale, werden. Vielmehr sollte der SockelBiBer gemaf
zeitgerechter Padagogik geplant werden, um die Bildungsinfrastruktur der Stadt zu
verstarken, sowie betreffende stadtebauliche Quartiere aufzuwerten.

Dazu ist es nétig die Schulbautypologie um die Typologie ,SockelBiBer® zu
erweitern.
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0.2. Fragestellung/ Zielsetzung der Diplomarbeit

Fragestellung
Wie kann die Schulbautypologie ,SockelBiBer“ in einem urbanen Gebiet
funktionieren?

Im Zuge der vorliegenden Diplomarbeit wird untersucht, wie eine
Bildungseinrichtung in einer Sockelzone eines urbanen Gebiets, wie beispielsweise
in Wien, funktionieren kann:

Welche Bildungsfunktionen; Krippe, Kindergarten, Schule; sind méglich? Wie wird
ein SockelBiBer organisiert. Kann eine Bildungseinrichtung dezentral, beispielsweise
durch die Auslagerung von einzelnen Gruppen/ Klassen, organisiert werden? Oder
ist nur eine zentrale Organisation sinnvoll?

Wo ist es mdglich und sinnvoll, die Erdgeschosszone mit einer Bildungsinfrastruktur
auszustatten? Welche Gebaudetypologien und Bebauungsstrukturen;
SpéannererschlieBung, MittelgangerschlieRung, AuRengangerschlieBung; offene
Bebauung, geschlossene Bebauung; sind daflr geeignet? Wie erfolgt die
Trennung/Synergie zwischen Bildungseinheit und dem restlichen Gebaude?

Welchen Platzbedarf hat eine Bildungseinrichtung im Sockel? Welche Raumgréf3en
sowie Raumproportionen sind erforderlich? Wie viele Geschosse; EG, EG+0OG1,
EG+0G1+...; werden benétigt? Wo befindet sich der Freiraum? Wie viel Freiraum ist
notig?

Ist eine flexible Nutzung moglich? Kann der SockelBiBer bei Bedarf fir andere
Funktionen, wie Sozialzentrum, Wohnen, Blros, Ateliers, Urban Gardening etc.,
adaptiert werden?

Zielsetzung

Ziel der Arbeit ist es, in einer Studie die Typologie SockelBiBer zu erfassen und
deren Platzbedarf zu ermitteln. Die Studie sollte, beispielsweise, als Grundlage fur
kunftige Wettbewerbe, Kooperative Verfahren oder Widmungsverfahren dienen.

Das Ergebnis der Arbeit wird abschliel3end durch konzeptionelle, typologisch
geordnete Entwurfe Gberpruift.
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1.

Analyse von Funktion und Organisation in Bildungseinrichtungen
,Schulgebiude sind stets Spiegelbilder der gesellschaftlichen Entwicklung.“®

Funktion und Organisation in Bildungseinrichtungen sind abhéngig von Padagogik,
Schulpolitik und Gesellschaft.

Abb. 7 Die Schule im Laufe der Zeit.

Wie man anhand der Geschichte des Schulbaus sehen kann, haben sich die
Anforderungen an den Bildungsbau vom Haus des Lehrers, iber einem Kontrollraum fiir
Schiiler, zu einem Ort der Kinder entwickelt, an dem man nicht nur lernt und tberwacht
wird, sondern auch lebt.

Es geht aber nicht nur darum, den unmittelbaren Anspriichen unserer gegenwartigen
Gesellschaft gerecht zu werden, sondern auch um eine Vision fir die Zukunft, die nur
schwer vorhersehbar ist; ,Planer von Schulen brauchen Weitblick und miissen
Zukunftsvisionen entwickeln.“®

Beispielsweise wird der derzeitige Trend zu Ganztagsschule, der aufgrund der
demografischen Verschiebung innerhalb unserer Gesellschaft zur Unterstiitzung des
erwerbstatigen Teils der Bevdlkerung absolut nétig ist, erst seit kurzem als
gesellschaftliche Notwendigkeit angesehen.™®

Der Schulbau ist ein Wechselspiel zwischen Architektur und Padagogik und muss sich
somit auch, in einem ausgewogen Malf3, von der Padagogik leiten lassen.

Schulen im Stadtteil

Der Bezug der Schule zu ihrem Standort beziehungsweise zu ihrem Stadtteil, hat sich in
den letzten Jahren stark geandert. Die Schule ist keine reine, nur vormittags besuchte
Ausbildungsstatte mehr, sie wird ganztagig von verschiedenen Nutzungsgruppen
genutzt: Kinder werden ganztagig betreut, Hobbysportler nutzen die Sportanlagen,
aulRerschulische Kurse werden abgehalten, Veranstaltungen finden statt,
Versammlungen werden abgehalten etc. Es entstehen raumliche Synergien, die von
allen Bewohnern eines Stadtteils genutzt werden kénnen.

Die Bildungsinfrastruktur eines Stadtteils, beziehungsweise die Qualitat der
Bildungsversorgung, wird als Standortfaktor immer wichtiger. Schon jetzt haben
Kindergarten und Schulen einen hohen Einfluss auf die Wahl von Wohnort und
Firmenstandort.**

8 Kuhn, Christian: Vom Haus des Lehrers zum Raum fiir Teams, in: Jager-Klein, Caroline (u.a.): Schulbau in
Osterreich 1996-2011; Wege in die Zukunft, S.80.

o Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergérten, S.9.

10 Vgl. Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergérten, S.9.

H Vgl. Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.19-20.

11
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Die Schule wird somit immer mehr zu einem wichtigen Ort sozialer Interaktion und
Kommunikation. Gerade bei Stadterweiterungen sollte die Schule, als integraler
Bestandteil der Stadtentwicklung, auch auf die Bedurfnisse der Umgebung eingehen.

Beispiele zeigen, dass durch die Vernetzung von Schulen und Stadtteilen, beide Seiten
profitieren. Beispielsweise hat William Atkinson als Direktor einer Sekundarschule in
West-London erkannt, dass sich soziale Probleme durch die Anbindung der Schule an
die stadtische Gemeinde verbessern kdnnen. Er unterhielt sich mit den Leuten in der
Nachbarschaft und definierte die Schule nicht nur an den Bedurfnissen der Schiiler,
sondern auch an denen der Stadtteile. Somit wurde das Lernumfeld nicht nur auf das
Schulareal begrenzt, sondern umfasste den ganzen Stadtteil. Das hatte zur Folge, dass
er innerhalb eines Jahrzehnt den Ruf seiner Schule deutlich verbessern konnte.*?

12 Vgl. Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergérten, S.18.
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1.1. Raumliche Organisation

In der Geschichte des Bildungsbaus sind verschiedene Bildungstypologien entstanden.
Veranderungen in der Padagogik und im Schulsystem fuhren zu einer Anderung der
Gebaudetypologie; neue Funktionen bendtigen neue Raume.

1.1.1. Neue Padagogik neue Raume

Wenn man die Entwicklung des Bildungsbaus international vergleicht, wird
relativ schnell klar, dass die Schule der Zukunft anders aussehen wird, als die
Schule, die die meisten von uns kennen. Gerade in den skandinavischen
Landern, allen voran Danemark, wird versucht neue padagogische Konzepte
raumlich umzusetzen. Dabei entstehen rAumlich sehr offene Gebaude, die sich
an den Typus der Hallenschule sowie der offenen GroRRraumschule orientieren,
wie man an den Beispielen des Orestad-Gymnasiums in Kopenhagen von 3XN
Architekten und der Hellerup-Schule, ebenfalls in Kopenhagen, von Arkitema
Architektensehen kann.*®

Abb. 9 Hellerup-Schule, Arkitema Architekten.

Klassenzimmer im herkdbmmlichen Sinn gibt es nicht mehr, bzw. kaum noch.
Vielmehr entstehen offene Lernlandschaften mit differenzierten Bereichen fur
Gruppenarbeiten, individuelles Arbeiten, konzentriertes Arbeiten, konzentriertes
Zuhdren, kreatives Arbeiten etc. Die rAumliche Differenzierung erfolgt meist Uber
einfache Elemente und Methoden, sei es durch mobile Raumteiler, Mobel oder
einfache Hohenspriunge.

13 Vgl. Kihn, Christian: Neue Rdume fur die Bildung, in Imst, Newsletter, 2010, Kindgemésse Padagogik,
34.Ausgabe, 2010, S.15-17.
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Hier wird die Schule zu einem Ort, an dem die Kinder nicht nur lernen, sondern
mit dem sie sich auch identifizieren kénnen. Sie entwickelt sich zu einem Ort an
dem lebt und zu einem Ort den man gerne besucht.

Bei der Entwicklung einer zeitgemalf3en Bildungseinrichtung geht es nicht mehr
um die Anzahl der Raume und Quadratmeter, sondern vielmehr um Lernformen
bzw. Lernszenarien, die raumlich umgesetzt werden mussen.*

1.1.2. Inklusionsschule

Inklusion ist Bildungsrecht. Laut UN-Konvention tber die Rechte von Menschen
mit Behinderungen, die am 13. Dezember 2006 verabschiedet wurde, werden
die Valker verpflichtet, allen Diskriminierungen entgegenzuwirken. Somit wird
das grundsatzliche Recht auf gemeinsamen Unterricht definiert. Dies bezieht
sich auf Menschen mit korperlicher oder geistiger Behinderung, sowie auf
geschlechtliche, ethnische und soziobkonomische Benachteiligung.

In der Schule geht es darum, dass alle Schiler optimale Chancen bekommen,
um ihre individuelle Entwicklung zu fordern und ihre Schwéchen
auszugleichen.”

EXKLUSION, SEPARATION,
INTEGRATION, INKLUSION

Exklusion Separation Integration Inklusion
®
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Abb. 10 Exklusion, Separation, Integration, Inklusion.

1.1.3. Ganztagsschule

Unter Ganztagsschulen versteht man jene Schulen, an denen neben dem
normalen Unterrichtsteil auch ein Betreuungsteil angeboten wird. Dies kann
verschrankt erfolgen, Unterricht und Betreuung wechseln sich in padagogisch
sinnvollen Phasen ab, oder getrennt, beispielsweise erfolgt der Unterricht bis 13
Uhr, danach beginnt die Nachmittagsbetreuung.

Die Forderung nach einem Ausbau der ganztagigen Bildungseinrichtungen zieht
mehrere sozialpolitische, bildungspolitische sowie padagogische Erwartungen
mit sich:

Sozialpolitisch gesehen steht der Betreuungsaspekt im Vordergrund. Ziel ist
eine bessere Vereinbarkeit von Beruf und Familie, sowie eine zeitliche,
emotionale und finanzielle Entlastung durch die Sicherstellung der
Betreuungsplatze.

4 Vgl. Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.301.
15 Vgl. Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.19, S.45.
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Aus bildungspolitischer Sicht geht es um den Abbau von
Bildungsbenachteiligung, Ausschdpfung der Begabungsreserven und um die
Anhebung des Bildungsniveaus.

Padagogisch geht es um ein erweitertes Verstandnis von Bildung und Lernen.
Durch das Schaffen von glnstigen Rahmenbedingungen sollen gezielte und
individuelle Férderungen, die auf die Bedirfnisse der Kinder abgestimmt sind,
erleichtert werden und in weiterer Folge die personliche Entwicklung gestérkt
werden.*®

Modelle der Ganztagsschule in Wien

In Wien gibt es derzeit verschiedene Modelle der ganztagigen Betreuung, das
Modell Ganztagsschule, das Modell Offene Schule und das Modell Campus
(Wiener Campus Modell). Zusétzlich gibt es noch Lern- und Freizeitklubs und
aul3erschulische Betreuungsmaglichkeiten durch die Horte der Stadt Wien,
sowie private Organisationen.

Beim Modell Ganztagsschule (Vollgebundene Ganztagsschule) erfolgen
Unterrichts- und Betreuungsteil in abwechselnden padagogisch sinnvollen
Phasen.

Die Offene Schule (Offene Ganztagsschule) trennt Unterricht und Betreuung,
nach dem Unterricht wechseln die Kinder in die Nachmittagsbetreuung. Dies hat
den Vorteil, dass nicht alle Kinder einer Klasse die Nachmittagsbetreuung
besuchen mussen.

Der Unterschied des Campus Modell zur Ganztagsschule ist, dass an einem
Standort mehrere Bildungseinrichtungen zusammengefasst und miteinander
vernetzt werden. Zusétzlich werden musikalische und sportliche Schwerpunkte
im Zuge der Freizeitbetreuung gesetzt.!’

Abb. 11 Bildungscampus Sonnwendviertel, PPAG.

'8 vgl. Horl, Gabriele (u.a.): Ganztagige Schulformen — Nationale und internationale

Erfahrungen, Lehren fur die Zukunft, in: Herzog-Punzenberger, Barbara (Hg.): Nationaler Bildungsbericht
Osterreich 2012 Band 2; Fokussierte Analysen bildungspolitischer Schwerpunktthemen, S.269-275.

17 Vgl. https://www.wien.gv.at/bildung/stadtschulrat/schulsystem/pflichtschulen/ganztagsbetreuung.htmi
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Raumliche Anforderungen an die Ganztagsschule
Funktional und raumlich gesehen gibt es zwei Modelle flr die Ganztagsschule,
das Separationsmodell und das Integrationsmodell.

SEPARATIONS/ INTEGRATIONSMODELL

Separationsmodell Integrationsmodell

Abb. 12 Separations- versus Integrationsmodell.

Bei dem Separationsmodell wird zeitlich, personell und raumlich getrennt.
Unterricht und Nachmittagsbetreuung erfolgen klar getrennt (Offene
Ganztagsschule) und finden in unterschiedlichen Raumlichkeiten statt. Die
Nachmittagsbetreuung findet meist in zusatzlichen Gruppenraumen oder
anderen Gemeinschaftsraumen, wie Turnsaal, Aula, Werkraum etc., statt.
Padagogisch gesehen hat das Separationsmodell Nachteile: individuelle
Forderung und neue Lernmethoden sind kaum mdoglich. Gerade jene Schiiler,
die einen Nutzen haben kdnnten, weil sie Zu Hause zu wenig Forderung
bekommen, werden nicht erreicht. Ein weiterer Nachteil dieses Modells ist, dass
die Unterrichts- und Betreuungsrdume die halbe Zeit leer stehen und nicht
genutzt werden, was angesichts der Flachenknappheit in der
Bildungsinfrastruktur absurd ist.

Das Integrationsmodell verschrankt Unterricht und Freizeitbetreuung
(Vollgebundene Ganztagsschule). Dies hat den Vorteil, dass mit der Zeit anders
umgegangen werden kann. Variationen der Unterrichtsmethoden, verschiedene
Formen des aktiven Lernens, individuelle Forderung werden maoglich. Der
Schultag teilt sich nicht mehr in 45 Minuten Einheiten auf, sondern wird in
verschiedene Phasen rhythmisiert. Diese Phasen, wie beispielsweise
Ankommen, individuelle Ubungs- und Vertiefungsphasen, instruierender und
schuleraktiver Unterricht, Bewegung und Erholung, Essen und Trinken,
individuelle Interessensbildung, gemeinsame Projekte, Heimgehen, kbénnen in
ihrer Gewichtung und Abfolge von Schule zu Schule variieren.

Lehrer, Sozialpadagogen, Erzieher und padagogische Helfer bilden ein Team
und kénnen sich gegenseitig unterstiitzten.

Raumlich werden durch das Integrationsmodell verschiedenste Synergien
madglich, eine Mensa kann neben dem Essensausgabeort auch Leselounge,
Internetcafé, Aufenthalts- und Ruhebereich, etc., beherbergen.

Internet

] @
Kiiche -): ' e® e ) Kiche
11111 (f="at s
»
out 1
1L Heelll

Mensa als reiner Essensort Mensa als multifunktionaler Raum

Abb. 13 Mensa als reiner Essensausgabeort, Mensa mit unterschiedlichen Bereichen als
Treffpunkt.
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Um ein Raumprogramm fur eine Ganztagsschule erstellen zu kdnnen, muss
einerseits festgestellt werden, wer die Nutzer sind, anderseits muss untersucht
werden, was die verschiedenen Nutzergruppen in der Schule Giber den ganzen
Tag verteilt, machen.

Dabei kommt man auf Tatigkeiten, die in der Ganztagsschule deutlich mehr
Aufmerksamkeit verlangen als in der Halbtagsschule; wie beispielsweise Essen
und Trinken; sich mit anderen Treffen; sich bewegen; sich zuriickziehen,
ausruhen, nichts tun; Hausaufgaben erledigen; herstellen, gestalten, erforschen;
darstellen, zeigen, vorfiihren; Feste feiern, sich Hilfe holen kénnen; sich mit
Lehrern treffen; etc..

NUTZERGRUPPEN

~
.

Schiler

Lehrende

e m
Yeaeduadaeaaaa

Administration
N Besucher
.~ —et Bewohner

.............

Abb. 14 Nutzergruppen..

Aus finanziellen Grinden ist es unmdglich alle R&ume, beziehungsweise einen
Raum pro Funktion auszufiihren. Bei einer guten Ganztagesschule geht es
vielmehr darum, diese Funktionen qualitativ, sei es durch rdumliche Synergien
oder reizvolle Provisorien, umzusetzen. Eine Ganztagsschule soll nicht nur ein
Lernort, sondern auch ein Lebensort sein, neben Instruktionsrdumen muss es
auch entsprechende Aktions- und Riickzugsflachen geben.®

18 Vgl. Seydel, Otto: Orte fur das Lernen und Leben — Anforderungen an die moderne Ganztagsschule, in: Detalil,
Zeitschrift fur Architektur, 2013/3, Bauen fur Kinder, 53. Ausgabe, 2013, S. 166-172.
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1.1.4. Grundtypologien

Die traditionelle Schularchitektur ist gepragt von einer meist strengen
Anordnung von gleichmaligen, rechteckigen Normklassenzimmern, mit den
MaRen 9x7m, mit Normwaschbecken und Normtafel. Obwohl sich das
Bildungswesen im Laufe der Jahre sehr verandert hat, ist die Grundstruktur der
meisten Bildungsbauten, bestehend aus Stammklassen, Fachunterrichts-
raumen, Verwaltungsrdumen und Erschlie3ung, dieselbe geblieben.

Insh’ral;‘atfions- I‘l\ i =
oy T T
S —l @l_ & §\_I | Unterschrank\ | [/ 14— I—L?T
+ \Ifi/aansdcpubcehc.ken I @J /® feled - 900 - Pi|1\w'ér<de Regél Hochéchr |
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Abb. 15 ,Normklasse” It. Raumbuch MA 34 Juni 2014.

Anhand der ErschlieRung lassen sich mehrere Typologien erkennen; die
Gangschule, die Kammschule und die Atriumschule/ Hallenschule. Des
Weiteren gibt es noch die Typologie der Campusschule und der
Pavillonschule.*®

18 Vgl. Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergérten, S.19-21.
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Gangschule

Die Gangschule ist eine in Osterreich weitverbreitete Typologie. An lange
Gange reihen sich, meist beidseitig, Klassenzimmer und Fachrdume. Der auf
ein Minimum reduzierte Gang (2,40m) ist dadurch sehr dunkel, dient
ausschlieRlich der ErschlieBung und wird nur in den Pausen belebt.

GANGSCHULE

9m
<+—>

7m¢

I | 16 m

Abb. 16 Gangschule.
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Abb. 17 Gymnase et Ecole Professionelle, Geninasca Delefortrie.

Philipp Rudigier | 0520580 | 066 443 | 22.10.2015 | rudigier@akf.co.at



DIPLOMARBEIT | Der SockelBiBer

Kammschule

Eine Weiterentwicklung der Gangschule stellt die Kammschule dar. An einem
Hauptgang, entlang dessen oft allgemeine Raume untergebracht sind, reihen
sich im rechten Winkel weitere Gangtrakte an. Gerade bei groReren Schulen
weist dieser Typus Vorteile gegentiber der Gangschule auf. Durch die
Bebauungsart ist eine bessere Gliederung in gleichwertige Einheiten mdglich.
Diese kdnnen besser belichtet und variabel genutzt werden.

Die Kammschule kommt in adaptierter Form auch bei zeitgeméafien
padagogischen Konzepten immer wieder zur Ausfiihrung.

KAMMSCHULE

fom

Igm

<+ 4+“—>
7m 16 m
KAMMSCHULE MIT LERNLANDSCHAFTEN
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for

+L“©r O 4—>
7m 12 m

Abb. 18 Kammschule / Kammschule mit Lernlandschaften.
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Abb. 19 Schulzentrum Hall in Tirol, Fasch & Fuchs.
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Atriumschule/ Hallenschule

Bei der Atriumschule erfolgt die ErschlielBung um ein Atrium. Der Vorteil dieser
ErschlieBung gegeniiber anderen Typen ist die zusatzliche Belichtung tber das
Atrium.

Bei einem Uberdachten, beheizten Atrium kann das Erdgeschoss als Aula fur
Veranstaltungen genutzt werden. Eine Einbeziehung dieser Flache in den
Unterricht ist allerdings aufgrund der Grof3e und Proportion oft schwierig.

Bei offenen Atriumschulen ist das Atrium meist Teil des Schulfreiraums.

ATRIUMSCHULE

Abb. 20 Atriumschule.

Abb. 21 BG/ BRG/ BORG Heustadelgasse, henke und schreieck Architekten.
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Campusschule

Die Campusschule orientiert sich an groReren, weitflachigen
Universitatsgelanden. Sie besteht aus mehreren halbautonomen Gebauden, die
jeweils einem Fachbereich oder einem Jahrgang zugeordnet sind. Die
ErschlieBung erfolgt meist im Freien. Der Nachteil dieser Typologie sind
einerseits die relativ weiten Wege. Anderseits ist diese Bebauungsart aufgrund
der niedrigen Dichte nicht besonders Flachenressourcen schonend. Auch sind
Campusschulen, offensichtlich, besser fur sonnige Regionen geeignet.

CAMPUSSCHULE
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Abb. 23 Feather River Academy, Architecture for Education — A4E.
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Pavillonschule

Bei der Pavillonschule handelt es sich um eine Mischform von Atriumschule/
Hallenschule und Campusschule. Mehrere gréf3ere Gruppen von Raumen
bilden eigene Trakte, die Uber einen grol3en zentralen, semitransparenten
Baukorper miteinander verbunden werden.

PAVILLONSCHULE

Abb. 24 Pavillonschule.
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Abb. 25 Naerum Amtsgymnasium Kopenhagen, Architekter Dall & Lindhardtsen.
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1.1.5. Clusterbildung

Bei der raumlichen Umsetzung eines komplexen Raumprogramms wie das einer
zeitgemalen Schule, geht es nicht einfach um die Addition von Raumen,
sondern um die Entstehung eines organischen Ganzen. Gerade bei grof3en
Schulen besteht die Gefahr der Anonymitét. Daher sollte versucht werden, die
Schule in Uberschaubare kleine Untereinheiten, sogenannte Cluster, zu
unterteilen. Das bedeutet, dass mehrere thematisch zusammenh&ngende
Raume, beispielsweise die Klassen eines Jahrgangs, mit Gruppenraumen,
Sanitarraumen, Arbeitsplatzen fur das Lehrerpersonal etc., um eine
Lernlandschaft zu einem Cluster zusammengefiigt werden.

Das Clusterprinzip ist fur verschiedene Organisationsformen anwendbar.
Sowohl die Bildung von Jahrgangsstufenclustern oder auch
jahrgangsubergreifenden Clustern, bei denen die Rd&ume den Schilern
zugeordnet sind, als auch die Bildung von fachraumspezifischen Cluster
(Departmentsystem), das heil3t die Raume werden den verschiedenen
Fachbereichen zugeordnet, sind moglich. Das Departmentsystem wird
allerdings meistens nur in der Sekundarstufe Il angewendet, da eine hdhere
Selbststandigkeit bei den Schiilern nétig ist.

Jg1 Jg4 Mathematik Geschichte
Physik,

Jg2 Jg5 Oberstufe Kunst Chamie

Jg3 Jgb Deutsch Sprachen

Abb. 26 Raumliche Gliederung nach Jahrgangsteams/ Raumliche Gliederung nach Fachraumen.

Die Vorteile des Clusters sind héhere Flexibilitat, Synergien und sinnvolle
raumliche Bezlge.

Im unmittelbaren Unterrichtsumfeld eines Schiilers werden verschiedene
Raumsituationen angeboten: Enge und Weite, Introvertiertheit und Offenheit,
Individualitéat und Gemeinschaft. Durch die Kombination von verschiedenen
raumlichen Angeboten ist es mdglich, auf die individuellen Bedirfnisse der
Kinder einzugehen.

Die Kommunikation und der Austausch der Schiler untereinander wird durch
den Verbund von mehreren Klassen gefordert.

Die Zuordnung der ErschlieBungsflachen zu den Clustern ermdglicht eine
Aufwertung und Nutzung dieser Flachen, beispielsweise als Erweiterung von
Lernlandschaften oder zusétzlichen Arbeitsplatzen und Ruckzugsnischen.
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INTEGRIERTE LERNOASEN

Lernoasen in einseitigen Gang
Abb. 27 integrierte Lernoasen.

Insgesamt wird die verfligbare Flache pro Schiiler im Unterrichtsbereich im
Cluster merkbar erhéht. Bei einer intelligenten Einbeziehung der
ErschlieRungsflachen sind 4 m2 bis 5 m2 pro Schiiler méglich.?

Klasse || Klasse || Klasse Klasse HMH
Klasse Klasse Klasse Klasse K\asse H_‘

G Gruppenarbeit S Sanitar
GT Ganztagesbetrewung T Teamraum

Abb. 28 Linearitat und Reihung in der ,Flurschule®, Cluster grof3.

Um den derzeitigen Anforderungen im Bildungswesen gerecht zu werden,
missen nicht nur neue Raume gebaut werden, sondern auch die
konventionellen Schulbautypologien in Frage gestellt werden und neue
Typologien entwickelt werden, welche die moderne Padagogik raumlich
umsetzen.

Dies erfolgt einerseits durch die Adaption gefestigter Typen sowie den Umbau
bestehender Schulen. Anderseits erfolgt dies durch die Entwicklung neuer
Typologien, die versuchen die padagogischen Grundsatze rdumlich
umzusetzen. Die heutigen neuen Typologien werden im Wesentlichen durch die
vorhin schon angesprochene Clusterbildung definiert.

Architektonisch gesehen gibt es verschiedene Clusterlésungen, die
hauptsachlich durch die fixe bzw. flexible Zuordnung der RAume nach Nutzer
unterscheiden. Funktionell gesehen muss in allen Clustertypologien ein
schneller Wechsel zwischen Einzel-, Kleingruppen- und GroRgruppenarbeit
madglich sein. Derzeit zeichnen sich vier Clustertypen ab: die Klassen-
Clusterschule, die Lerngruppen- Clusterschule, die Raumzonen- Schule und die
Offenflachige Schule.?*

VgI Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.93-95.
VgI Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.95.
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Klassen- Clusterschule

Die Klassen- Clusterschule besteht aus zwei bis sechs konventionell
zugeordneten Stammklassen, die sich gemeinsam mit Gruppenraumen,
Arbeitsplatzen fur Schiler und Lehrer, sowie Nebenrdumen um eine
gemeinsame Lernlandschaft anordnen.

KLASSEN- CLUSTERSCHULE

Abb. 29 Klassen- Clusterschule.
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Abb. 30 Wettbewerb Bildungscampus Attemsgasse, AKF Architektur Kollektiv Favorit.
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Lerngruppen- Clusterschule

Bei der Lerngruppen- Clusterschule werden GroRgruppen von 60- 120 Schiler
in einer Basis zusammengefasst und je nhach Bedarf in kleinere Lerngruppen
aufgeteilt. Die rdumliche Zuteilung in abgetrennte Gruppenlernflachen erfolgt
nach Fachern, Kompetenzstufen oder auch langerfristigen Projekten.

Dieses System ist in der Sekundarstufe in Norwegen stark verbreitet.

LERNGRUPPEN- CLUSTERSCHULE
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Abb. 32 Ringstabekk Skole, div.A arkitekter AS.
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Raumzonen Schule

Im Gegensatz zur Klassen- Clusterschule verfigen Raumzonen- Schulen Gber
Raumzonen, die nicht direkt den Schilern zugeordnet werden, sondern
variablen Fach-, Leistungs- oder Projektgruppen. Die Raumzonen sind offen
abgegrenzt und funktionieren als organisatorisch selbstandige Einheiten.

RAUMZONEN SCHULE
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Abb. 34 Orestad-Gymnasiums, 3XN.
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Offenflachige Schule/ GroRraumschule

Die offenflachige Schule, auch als ,Open Space Konzept* bekannt, besteht aus
grolRen offenen Flachen, die je nach Bedarf mit flexiblen Stellwanden und
mobilen M6beln zoniert werden. Diese Konzepte zeichnen sich durch ihre hohe
Flexibilitat aus. Klassen im herkdmmlichen Sinn gibt es nicht mehr. Planerisch
stellen vor allem Akustik und Brandschutz hohe Herausforderungen dar.

OFFENFLACHIGE SCHULE

Abb. 36 Laborschule Bielefeld, Planungsgruppe POL (Oberstufen — Kolleg + Laborschule).
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,Neue“ Typologien wie die GrolRraumschule entstanden schon in den 60er und
70er Jahren. In einer internationalen Reformbewegung wurden konventionelle
Typologien hinterfragt und durch Ansétze ersetzt, bei denen die verschiedenen
Moglichkeiten des Lernens im Vordergrund stehen. Dafir wurden, &hnlich wie
heute, verschiedenste rdumliche Mdglichkeiten bendtigt: fur Selbstunterricht,
Beratung und Einzelunterricht, Diskussion, Gruppenarbeit, Vortrag,
Veranstaltungen, Arbeitsplatze fur Lehrer etc.

Es entstanden verschiedene ,open-plan® Schulen, bei denen GroRraume durch
Schiebeelemente verschieden unterteilt werden konnten, um sich schnell und
einfach den jeweiligen Raumbedurfnissen anzupassen. International galt das
amerikanische SCSD- System (School Construction Systems Development) als
vorbildlich. Aber auch in Osterreich gab es einige ahnliche Prototypen, wie das
BG/BRG Vélkermarkt von Ottokar Uhl.??

22 Vgl. Kiihn, Christian: Vom Haus des Lehrers zum Raum fur Teams, in: Jager-Klein, Caroline (u.a.): Schulbau
in Osterreich 1996-2011; Wege in die Zukunft, S.80-87.
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Abb. 37 BG/BRG Voélkermarkt, Ottokar Uhl.
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Hybridschulen/ Breite Schule

Unter Hybridschulen versteht man Gebaude, in denen neben einer Schule auch
andere Funktionen untergebracht sind. Meistens handelt es sich dabei um eine
Synergie von Bildungsfunktionen und offentlichen Funktionen, wie Bibliothek,
Gemeindezentrum oder auch Geriatriezentrum.

Aber auch kontrare Funktionen wie Schule und Einkaufszentrum kdnnen,
bezogen auf Ressourcennutzung und Aktivierung, voneinander profitieren, wie
man an dem Projekt BRG in der Au / Einkaufszentrum West von der ARGE
Reitter_Architekten, Eck & Reiter in Innsbruck, oder dem, sich noch in der
Entwicklung befindenden Projekt Merkur Rosenhiigel von BEHF in Wien sieht.?

- . 5 1 O T 0 O I
L 1 A

/ ‘ -~ ﬁ I:....l::-- ﬁ‘)
y 4

| 4 -

X g o 2

Abb. 39 Referenz Rosenhigel.

In den 90er Jahren entstand in den Niederlanden das Konzept der
»vensterschol“ (Fensterschule) bzw. der ,,Brede Schol” (breite Schule). Bei
diesen Schulen, die anfangs experimentelle Stadtteilschulen waren, werden
neben den Bildungsfunktionen, verschiedene kommunale Einrichtungen, wie
Gemeindezentrum, Ambulanz, Bibliothek in einem Gebaudekomplex integriert.
Dadurch wird die Schule zu einem Gemeinschaftszentrum, das sich zur Stadt
hin 6ffnet (Fensterschule) und sich mit der Umgebung vernetzt. Meist sind die
unterschiedlichen Einrichtungen in einzelnen Gebaudetrakten untergebracht, die
sich um einen gemeinsamen Hof anordnen.

Inzwischen gibt es mehr als 1000 ,Brede Scholen® in den Niederlanden.

2 Vgl. http://ausstellung.next-pm.at/rosenhuegel/dokumente/auslobungsunterlage.pdf
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Abb. 40 Brede School de Matrix, Architectenbureau Marlies Rohmer.

1.1.6. Adaptierung/ Umbau

Gerade in Gebieten mit abnehmender Schiilerzahl bietet es sich an, bestehende
Gangtypologien funktionell an die heutigen Bedirfnisse anzupassen. Hier ist es
moglich einzelne Klassen aus dem Verband herauszuldsen, um die gewonnene
Flache anderen Funktionen zu zuordnen. Dabei wird oft versucht, den
ErschlieBungsgang attraktiver zu gestalten, indem man Lernoasen integriert, die
Klassen zum Gang und zueinander 6ffnet, Riickzugnischen bildet und eine
natirliche Belichtung schafft. Dadurch wird es moglich den Gang variabel zu
nutzen, beispielsweise fur zuriickgezogenes Arbeiten, Computerarbeitsplatze,
Erholungszonen, Lesebereiche etc..?

Das Problem beim Umbau bestehender Bildungsbauten ist allerdings meist,
dass der Grof3teil der Bausubstanz in den 60er und 70er Jahren errichtet
worden ist. Dies hat zu Folge, dass neben einer &ul3erst schwierigen
funktionellen Sanierung, auch eine bauliche und energetische Sanierung
notwendig ist.

Ist ein Gebaude sanierungsféahig und sanierungswirdig, bleibt nattrlich noch zu
klaren, ob dies auch wirtschaftlich sinnvoll ist.”

2 Vgl. Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergérten, S.25.
% Vgl. Gonzalo, Roberto: Nachhaltige Sanierung von Schulbauten, in: Detail, Zeitschrift fur Architektur, 2009/9,
Schulen modernisieren, 49. Ausgabe, 2013, S. 858-866.
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1.2. Administrative Organisation

Schulsysteme und Schulorganisationen sind von Land zu Land unterschiedlich.
Wenn man erfolgreiche Schulsysteme international vergleicht, lasst sich ein klarer
Trend zur Gesamtschule und Ganztagesschule in Stadteilschulen erkennen.

Das 0sterreichische Bildungssystem liegt bei internationalen Vergleichen, wie den
PISA Studien, meist nur im Mittelfeld. Bei den Bildungsausgaben hingegen liegt
Osterreich mit knapp 9000€ pro Schiler hinter Danemark im Spitzenfeld. Das
beggzutet, dass das 0Osterreichische Bildungssystem zwar teuer, aber wenig effizient
ist.

BILDUNGSAUSGABEN PRO SCHULER/ IN

10.000
8.000

6.000
4.000
2.000
AT DE DK Fl FR GB

NL SWE EU 27
Abb. 41 Bildungsausgaben pro Schiiler/in im europaischen Vergleich.

1.2.1. Osterreichisches Bildungssystem

Das dsterreichische Bildungssystem besteht aus mehreren altersbezogenen
Stufen: Primarstufe, Sekundarstufe I, Sekundarstufe Il, sowie in weiterer Folge
die Postsekundare Bildung und die Tertiare Bildung. Die Schulpflicht in
Osterreich beginnt ab dem vollendeten sechsten Lebensjahr und dauert neun
Jahre.

Vor der Primarstufe, der Volkschule/ Grundschule, gibt es die vorschulische
Erziehung. Diese umfasst Kindergarten und Vorschule, wobei das letzte
Kindergartenjahr verpflichtend ist.

Die Primarstufe (Volkschule), vom 6. Bis zum 10. Lebensjahr, bildet die
Grundlage der 6sterreichischen Schulbildung und ist fur alle Kinder, mit
Ausnahme der Besucher der Sonderschule, gleich.

In der Sekundarstufe I, erfolgt die erste Differenzierung in drei Schultypen:
Allgemeinbildende héhere Schulen, Neue Mittelschule und Sonderschule. Die
Sekundarstufe | wird mit der 8. Schulstufe beendet. Im Anschluss beginnt die
Sekundarstufe Il, welche sich in Allgemeinbildende héhere Schulen,
Berufshildenden hdheren Schulen, Berufsbildenden mittleren Schulen und den
Polytechnischen Schulen unterteilt.

Nach der Sekundarstufe Il gibt es noch die Mdglichkeit eines Hoch- oder
Fachhochschulstudiums oder Akademie- oder Kollegbesuchs der Tertiarstufe,
fur deren Zulassung man allerdings eine Reife-, eine
Studienberechtigungspriifung bzw. eine Berufsreifepriifung vorweisen muss.*’

2 Vgl. Vogtenhuber, Stefan (u.a.): Indikatoren B: Inputs — Personelle und finanzielle Ressourcen, in: Bruneforth,
Michael (Hg. u.a.): Nationaler Bildungsbericht Osterreich 2012 Band 1; Das Schulsystem im Spiegel von Daten
und Indikatoren, S.40-45.

27VgI. http://www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung_und_kultur/formales_bildungswesen/
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Abb. 42 Osterreichisches Bildungssystem.
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1.2.2. Gesamtschule

Im Gegensatz zu einem differenzierten Schulsystem, werden die Schiler bei
einem Gesamtschulsystem nicht in verschiedene Schultypen selektiert. Alle
Schiler besuchen das gleiche Schulmodell, egal aus welcher sozialen
Umgebung sie kommen. Die Differenzierung nach den Begabungen der Schiiler
erfolgt innerhalb der Schule. Dies fuhrt dazu, dass die individuellen Talente
besser gefordert werden kdnnen. Gleichzeitig werden insbesondere
sozialdkonomische Nachteile reduziert.

Das System Gesamtschule bedeutet allerdings nicht, dass es nur noch gleich
gute oder gleich schlechte Schulen gibt. Es gibt nach wie vor Schulen mit
musikalischen, sportlichen, sprachlichen Schwerpunkten etc. und Unterschiede
zwischen Schulen in bildungsnahen und bildungsfernen Umgebungen.

In Osterreich endet die gemeinsame Schule nach der Primarstufe, der
Volkschule. Ab dem 11. Lebensjahr erfolgt eine Differenzierung in verschiedene
Schultypen.

Es wird immer wieder diskutiert, ob und welchen Effekt die friihe Selektierung
hat. Tatsache ist allerdings, dass Osterreich zu wenig aus seinem
Bildungssystem holt und es durch die Differenzierung zu
Bildungsbenachteiligungen kommt. Dies fuihrt wiederum dazu, dass die Bildung
in Osterreich vererbt wird, das bedeutet, dass es fiir sozial Schwéachere kaum
mdglich ist gesellschaftlich aufzusteigen.

Natdrlich flihrt die Gesamtschule nicht automatisch zum bessern Schulsystem.
Es kommt auf die konkrete Ausgestaltung des Systems an. Prinzipiell muss die
Orientierung in Schultypen und Leistungsgruppen, zu einer Orientierung an den
Talenten der Kinder werden. Es geht um eine Chancengleichheit fir alle und um
eine bessere Forderung von Benachteiligten und Begabten. Die Padagogen von
heute miissen lernen mit der Heterogenitat der Schiiler umzugehen.?®

In Europa hat sich die Gesamtschule schon weitgehend erfolgreich
durchgesetzt, wie man an den Beispielen Finnland, Dadnemark, GroRbritannien
oder Siidtirol sieht.?® Nur noch wenige Lander, unter anderem Osterreich,
Deutschland und die Schweiz, setzen auf ein differenziertes System.

8 vgl. http://diepresse.com/home/bildung/schule/3886757/Gesamtschule_Kein-Garant-aber-besseres-

Schulmodell

29 Vgl. Kilhn, Christian (u.a.): Von anderen lernen, in: Jager-Klein, Caroline (u.a.): Schulbau in Osterreich 1996-
2011; Wege in die Zukunft, S.90-93.
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1.2.3. SM,L,XL

Grol3e von Bildungseinrichtungen

Als kleinste Bildungseinrichtung gilt wohl die sogenannte Einklassenschule.
Diese besteht aus einem einzigen Klassenraum, in dem Schiler aus
verschiedenen Jahrgangen unterrichtet werden. Historisch gesehen war diese
Schule, als Dorfschule, eine der ersten Schultypologien tberhaupt.
Heutzutage existieren solche Zwergschulen nur noch vereinzelt in
bevolkerungsarmen Gebieten.

=) [?)
#p‘ru}ny des Sebrid. j’c‘uélmnur auf 4o bis
mreerfiers o Jehrider |

Abb. 43 Josefinische Dorfschule.

Im Volkschulbereich (Primarstufe) sind gerade in den l&ndlichen Gebieten kleine
Dorfschulen nach wie vor sehr verbreitet. Diese bestehen meist aus vier
Klassen, eine Klasse je Jahrgang, Nebenraumen (Werkraum) und einen
Turnsaal.

Die Sekundarstufen | und Il werden aber mittlerweile auch in schwach
besiedelten Gebieten regional zu Einheiten mit ca. 300- 500 Schiiler, bzw. 12-20
Klassen, zusammengefasst.

In urbaneren Gebieten umfassen die durchschnittlichen Bildungseinrichtungen
von 500 bis 1600, oder mehr Schiller. Wie man an internationalen Beispielen,
aber auch am Wiener Campus Modell sieht, werden Schulen in dieser GroR3e als
Stadtteilschule entwickelt und betreuen ganztagig Kinder von 0- 18 Jahren.
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1.2.4. Wiener Campusmodell

Im Wiener Campusmodell werden Kindergarten-, Schul- und Freizeitpadagogik
an einem Standort vereint. Die Betreuung erfolgt ganztagig in verschrankten
Unterrichts- und Freizeiteinheiten (Integrationsmodell/ vollgebundene
Ganztagsschule).

Diese Vernetzung ermdglicht Synergien, sowie eine optimale Nutzung aller
Ressourcen und gewahrleistet eine ganzheitliche Bildungskontinuitat.*

w
=]
2
T
o
an
2]
x
s |
o
>

KIGARTEN

y: >#.
. ﬁﬁ:"%

b Ty 11y G/ 1B W@ 5 LU L i i1 1] o () EGMITFRERAUM

EINGANG

Abb. 44 stadtische Bildungseinrichtung fur 0-14-Jéhrige, Bildungscampus Sonnwendviertel.
PPAG.

Campus plus

Unter dem ,Campus plus® Modell werden die bisherigen Erfahrungen des
Wiener Campus Modell weiterentwickelt und im Zuge des Bildungseinrichtungen
Neubauprogramm (BIENE) der Stadt Wien umgesetzt.

Mit dem ,Campus plus* Konzept wird die Stadtteilfunktion der Schule noch mehr
verstarkt. Externe Bildungspartner, wie Jugendzentren, Musikschulen,
Sportanbieter sollen in den Campus integriert werden. Diese Angebote sollen fir
alle Bewohner offen sein und den Campus zu einem verbindenden Element im
Stadtteil machen.

%0 Vgl. https://www.wien.gv.at/bildung/schulen/schulbau/campus/
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Abb. 45 Die Struktur der Campus+ Bildungseinrichtungen.

BIBER

Raumlich gesehen vernetzt das ,Campus plus® Konzept Kindergarten und
Schule enger miteinander. Der Campus wird in so genannte Bildungsbereiche
(BiBer) organisiert. Ein BiBer besteht aus vier Schulklassen, zwei
Kindergartengruppen, sowie einen multifunktionalen Bereich. Des Weiteren wird
in einem BiBer jeweils eine basale Klasse oder eine heilpadagogische
Kindergartengruppe integriert.

FUNKTIONSSCHEMA BIBER

Kinder-
garten .
L
.
.
l

Kinder-

Gemeinsame Berelche
- multifunktionaler Berelch
- Essen+Teekiiche

- Teamraum

Sonder- - Musikraum

klasse - Garderobe
- Sanitar

Abste[lraume

Abb. 46 Funktionsschema BiBer.

In einem BiBer verbringen Kinder im Alter von null bis zehn Jahren miteinander
den Tag. Die Kinder kénnen sich dabei frei bewegen, andere Gruppen
besuchen oder den multifunktionalen Teil nutzen.

Ein Campus soll aus vier BiBer bestehen und Platz fiir rund 750 Kinder bieten.®

3 Vgl. https://www.wien.gv.at/bildung/schulen/schulbau/campus/campus-plus.html
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1.3. Freiraum in Bildungseinrichtungen

Die Attraktivitat eines Bildungsbaus hangt nicht nur vom Gebaude selber ab,
sondern auch von der Gestaltung der Aul3enraume. Als Ort fur Bildung und
Bewegung, Spielen und Erholen, Treffpunkt und Kommunikation, Rickzug und
Freizeit, Natur und Umwelt, bekommt der Freiraum in Bildungseinrichtungen einen
immer hoheren Stellenwert. Durch die Entwicklung hin zur Ganztagsschule wird der
Freiraum in Schulen immer mehr vom Unterrichtsraum auch zum Lebensraum von
Schdler, Lehrer und Betreuer.

Der Schulfreiraum soll nutzungsoffen sein, zur Beteiligung einladen, Kreativitat
fordern, veranderbar sein, Kommunikation anregen, Bewegung zulassen,
Erholungsraum schaffen und Sicherheit bieten. Es werden verschiedene
differenzierte Bereiche bendtigt, bei denen auf gendergerechte Gestaltung und
barrierefreie ErschlielBung zu achten ist.

1.3.1. Gestaltung von Freirdumen

Folgende vier Aspekte sind bei der Gestaltung von Spielbereichen im Freien
entscheidend:

Platz

Die Spielbereiche im Freien ermdglichen den Kindern grobmotorische Spiele,
wie zum Beispiel Laufen. Die tagliche Bewegung ist ein wesentlicher Faktor in
der Gesundheit der Kinder. Verschiedene Untersuchungen zeigen, dass mit der
Abnahme der groRmotorischen Bewegung die Ubergewichtigkeit zunimmt.

Zu klein dimensionierte Freiflachen sind oft ein Grund, warum Kinder nicht mehr
ins Freie gehen; geengte Spielzonen flihren zu aggressiverem Spielverhalten;
es koénnen nicht mehr alle Kinder gleichzeitig drauen spielen, das bedeutet die
Kinder kénnen nicht mehr nach drauf3en gehen, wann sie wollen.

Daher sollte versucht werden, so viel Platz wie méglich den Kindern als
Freiflache zur Verfligung zu stellen. Die Vorgaben fir den Platzbedarf sind sehr
unterschiedlich; eine Studie in Kanada kam zu dem Ergebnis, dass 13,5m?/ Kind
zur Verfugung stehen sollten. In US-amerikanischen Bildungseinrichtungen wird
nur halb so viel flr den Freiraum zur Verfiigung gestellt.

Auch in Osterreich gibt es unterschiedliche Vorgaben dazu. Die OISS Richtlinien
fur den Schulbau geben 5- 10m?/ Kind (ohne Sportflichen) als Richtwert an.* In
der Steiermark beispielsweise fordert das Steierméarkische
Kinderbetreuungsgesetz 20m? Kind.* In Wien hingegen fordern die Raum und
Funktionsprogramme der MA 56 8m?/ Kind.**

Abb. 47 pro Kind wird ungeféahr die Flache eines Pkw- Parkplatzes als nétiger Aul3enspielraum
veranschlagt.

32 Vgl. AuRenraum — Schulfreiraume, in: OISS: Richtlinien fiir den Schulbau, S.2.
33 Vgl. https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Lgbl/LGBL_ST_20000328_23/LGBL_ST_20000328_23.pdf
3 Vgl. https://www.wien.gv.at/wirtschaft/auftraggeber-stadt/gebaeudemanagement/raumbuch-schule.html
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Herausforderungen

Kinder brauchen Herausforderungen und Risiken um sich entwickeln zu kénnen.
Durch immer striktere Sicherheitsbestimmungen wird das Potential der freien
Spielflachen mehr und mehr verringert. Das fiihrt oft dazu, dass Spielgerate
nicht mehr benutzt werden und stattdessen auf Zaune geklettert wird.

Um gleichzeitig die Sicherheitsbestimmungen zu erfullen und dennoch
Herausforderungen fur Kinder zu schaffen muss abgeschétzt werden, welches
Risiko akzeptabel ist. Dabei sollte bedacht werden, dass die Kinder ihre
Herausforderung nicht nur in Spielgerate suchen, sondern auch in
Erkundungen, wie auf Baume klettern.

Dinge, die sich verandern

Der Spielbereich im Freien ist auch eine Erganzung zum Unterricht. Hier kbnnen
die Kinder Kontakt zu Pflanzen und Tiere aufnehmen, Lernerfahrungen machen,
wie beispielsweise den Wechsel der Jahreszeiten miterleben. Die Erfahrungen
im Freien kdnnen die kognitive Entwicklung férdern, zu Fantasiespiele anstof3en
und das Mitgefuhl anregen.

Bei der Bepflanzung von Auf3enanlagen sollten daher verschiedene,
interessante und robuste Pflanzen berlcksichtigt werden, die auch Insekten
(Schmetterlinge) anlocken.

Dinge, die man andern kann

Neben dem Observieren eignen sich die Freiflachen auch fur den physischen
Umgang mit Materialien, die man &ndern kann. Dazu reichen einfache
Materialien, wie Sand, Erde, Wasser und andere lose Gegenstéande, die sich die
Kinder aneignen.®

1.3.2. Freiraum als Teil der Kommune

Die Entwicklung in Richtung Stadtteilschule (Campus +) ermdglicht eine
Vernetzung der Freiraume von Bildungseinrichtung und Nachbarschaft. Die
Potenziale von schulischen und stadtischen Freiraumen kdnnen miteinander
verknupft werden und einen Mehrwert fir beide Seiten generieren.

Wichtig dabei ist, dass die 6ffentliche Nutzung die Hauptnutzung nicht

beeintrachtigt.
H [
i g1 ]
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AR

geschlossene Schule vernetzte Schule

Abb. 48 Von der geschlossenen Schule... zur vernetzten Schul- und Bildungslandschaft.

% Vgl. Herrington, Susan: Auf3enanalgen, in: Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergérten, S.42-43.
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Um dies zu erméglichen, muss es allerdings maglich sein, Gber
Grundstiicksgrenzen und Zustandigkeitsbereiche hinweg zu denken. Doch
gerade im Pflichtschulbereich stellt die sogenannte Aufsichtspflicht meist eine
unuberwindbare Barriere dar.

Eine Mehrfachnutzung und Offnung an den Schnittstellen, wie beispielsweise
Vorplatz, Ballspielflachen, Laufbahn und Kinderspielplatz, ist dennoch leicht
moglich. Ahnlich wie bei den Turnsalen ist hier eine Synergie mit der Gemeinde
oder anderen Institutionen (Sportverein, Jugendclub) mdglich.

Ein wichtiger Aspekt der Mehrfachnutzung ist das bessere Einsetzen von haufig
knappen Ressourcen. Beispielsweise fiihrt die verschrankte Nutzung von einem
Ballspielbereich dazu, dass nicht mehr zwei &hnliche Angebote, einmal fur die
Schule, einmal fir die Freizeit, beide meistens von der Gemeinde errichtet,
notwendig sind.*

% Vgl. Kleedorfer, Jutta (u.a.): Schulen als Teil der Kommune, in: Jager-Klein, Caroline (u.a.): Schulbau in
Osterreich 1996-2011; Wege in die Zukunft, S.115-117.
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1.4. Reslimee

Wenn man die Bildungssysteme international betrachtet, zeichnen sich klare
Argumente fir ganztagige, in den Stadtteil integrierte Gesamtschule ab:

Integration

Chancengleichheit

Individuelle Betreuung

Schule als Standortfaktor
Mehrfachnutzung durch Synergien
optimale Nutzung der Ressourcen

Aus sozialpolitischer Sicht sind, aufgrund der demografischen Entwicklung unserer
Bevolkerungsstruktur, ganztagige Betreuungsformen unvermeidbar und absolut
notwendig. Durch Chancengleichheit fir alle ist eine bessere Integration und somit
eine Anhebung des Bildungsniveaus mdglich.

Eine ganztagige padagogische Betreuung, insbesondere bei einer vollgebundenen
Ganztagesschule, ermdglicht eine individuelle Férderung von unterschiedlichsten
Begabungen.

Die Offnung der Schule zur Stadt hin macht die Schule zu einem Stadteilzentrum. Es
entstehen rdumliche Synergien, durch Mehrfachnutzungen wird eine optimale
Nutzung der Ressourcen erreicht.

Brauchen wir noch Klassenrdaume?

Raumlich gesehen haben sich die Bildungseinrichtungen an die neuen
padagogischen Rahmenbedingungen angepasst. Neben neuen Raumen fir die
Ganztagsbetreuung kommt immer wieder die Frage auf, ob Klassenrdume noch
zeitgemaln sind?

Die Antwort lautet nur bedingt, wenn man bedenkt, dass nur noch 30 Prozent des
Unterrichts als Frontalunterricht erfolgen und der Rest des Unterrichts in kleineren
Gruppen bzw. individuell stattfindet. Es sind nattrlich noch Méglichkeiten fur
Vortragssituationen notwendig, generell geht es aber mehr darum, eine rdumliche
Differenzierung anzubieten, die eine Vielzahl an Tatigkeiten ermoglicht.

Die Nutzung alternativer Unterrichtsraume hangt allerdings auch von der Akzeptanz
der Nutzer ab. Sind die padagogischen Anséatze dem Nutzer véllig fremd, so werden
neue raumliche Angebote auch nicht genutzt werden. Fir zeitgemalie
Bildungseinrichtungen bedarf es daher nicht nur neuer Rdume, sondern auch neuer
Padagogen.

Dennoch wird die klassische Gangschule zunehmend als Hindernis fir die
Schaffung differenzierter Bildungsprozesse wahrgenommen. Laut aktueller
Einschatzung werden beispielsweise, ,offene Lernstrallen® von 80% der Nutzer als
wiinschenswert gesehen, vorhanden sind sie aber nur in 20% der Schulen.*’

s Vgl. Spiel, Christiane (u.a.): Lebensraum Schule — Innovationspotentiale in der 6sterreichischen
Schullandschaft: Zusammenfassung der Ergebnisse der dsterreichweiten Befragung von Schulleitern und
Schulleiterinnen.
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Raumtyp Differenz (%) Wiinschenswert (%) | Vorhanden (%)
Offene LernstraRe 60 80 20
Klassenwerkstatt 54 78 24
MehrgeschoRige multifunktionale Halle 40 50 10
Differenzierte Lernsituationen 37 92 55
Lernorte im Freien 35 86 51
Lernzonen im Gangbereich 24 80 56

Abb. 49 Umfrage alternative Konzepte der Schulraumgestaltung.

Aktueller Stand in Osterreich

Wahrend sich in internationalen Vergleichen immer mehr Gesamtschulen als
erfolgreiches Schulsystem profilieren, wird das System der Gesamtschule in
Osterreich zwar heftig diskutiert, scheint aber an der derzeitigen politischen Situation
Zu scheitern.

Die Ganztagsschule hingegen, wenn auch noch nicht allgemein konsensfahig, setzt
sich immer mehr als ganztagige Kinderbetreuungsform durch.

Allgemein werden Stammklassen nach wie vor als wichtiger Bezugsort definiert,
neue Lernformen fordern allerdings raumliches Umdenken und eine Abkehr vom
Gangtypus. Dabei setzt sich meist eine Organisation in Cluster mit Lernlandschaften
durch. In einem Cluster werden mehrere Klassen und Gruppenrdume um eine
Lernlandschaft zusammengefasst. Dadurch werden klasseniibergreifende
Kooperationen in tiberschaubaren Einheiten mdglich.

In der Sekundarstufe Il setzt sich oft ein Departmentsystem durch, bei dem sich
Unterrichtsraume um Fachgruppen anordnen. Dies liegt hauptséchlich an der
EinfUhrung der modularen Oberstufe, sowie der gro3eren Reife und Selbstandigkeit
der Jugendlichen. Die Stammklassen werden hierbei durch sogenannte Homebases
ersetzt,ggie als Anlaufstelle, Treffpunkt, Chill-Out Bereich etc., fir die Schiiler
dienen.

%8 Vgl. Schwarz-Viechtbauer, Karin: Stand der Dinge-wohin fuhrt der Weg?, in: Jager-Klein, Caroline (u.a.):
Schulbau in Osterreich 1996-2011; Wege in die Zukunft, S.103-106.
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2. Ermittlung Raum und Platzbedarf/ Raumliche Anforderungen

Betreffend der raumlichen Anforderungen an Bildungseinrichtungen, gibt es in Osterreich
mehrere allgemein gultige Richtlinien, wie beispielsweise die OISS-Richtlinien oder die
Raumbuicher und Musterplane der MA 34. In diesen werden die Standards fur
RaumgroéRen und Proportionen, sowie Mdblierung festgehalten. Die meisten dieser
Angaben werden derzeit, aufgrund der aktuellen Entwicklungen im 6sterreichischen
Schulbau, tiberarbeitet und sind daher nur bedingt brauchbar.*

Prinzipiell sind die raumlichen Anforderungen von Bildungseinrichtungen
projektspezifisch zu sehen. Der Raum- und Platzbedarf einer Schule hangt immer vom
jeweiligen padagogischen Betreuungsmodell, der Administration und den Nutzern ab.

In der aktuellen Unterrichtsentwicklung geht es um Individualisierung, die Schule muss
auf die individuellen Bedtirfnisse der Schuler eingehen kénnen, jedes Kind lernt anders.
Gleichzeitig wird aber auch der Dialog, die Auseinandersetzung mit anderen bendétigt. Es
mussen unterschiedliche Lernerfahrungen, alleine, in der Klein- und Gro3gruppe maéglich
sein:
e 30 Prozent wird individuell an klaren Arbeitsauftragen gearbeitet
e 30 Prozent wird in Kleingruppen zwischen zwei und sechs Personen gearbeitet
e 10 Prozent im Kreis der Klasse, zwischen 15 und 20 Personen, um sich
untereinander auszutauschen
¢ 30 Prozent Frontalunterricht, Gber Vortrage oder das fragende
Unterrichtsgesprach

Jahrzehntelang galten 2m 2 pro Schiler als gultige Faustregel zur Berechnung des
Nutzflachenbedarfs einer Schule. Aul3er Frontalunterricht ist unter dieser
Nutzflachenangabe nicht viel moglich. Architektonisch bedarf es daher an quantitativer
und qualitativer Veranderung.

Aktuelle Untersuchungen zeigen, dass fur einen Unterrichtsraum mit 25 Schilern
mindestens 65m2 notwendig sind um verschiedene Lernformen, beispielsweise Sitzkreise
oder Gruppenarbeiten, zu erméglichen. Zusatzlich sind Flachen fiur differenziertes Lernen
und Ganztagesbetreuung unbedingt notwendig, um den zeitgemalen
Betreuungsmodellen zu entsprechen. Inklusive Lernlandschaften und Nebenflachen
ergibt sich so ein Flachenbedarf von ca. vier bis finf m2 pro Kind.

Neben einer quantitativen VergrofRerung geht es aber auch um eine qualitative
Verbesserung, um die bendtigten rdumlichen Qualitaten zu erreichen. Um die
verschiedenen Arbeitsweisen zu ermdglichen, ist eine unmittelbare Vernetzung der
R&ume notwendig: Rdume missen dazu schaltbar, Bereiche abtrennbar, die Mdblierung
moglichst flexibel sein.*

39 Vgl. OISS: Richtlinien fiir den Schulbau.
4 Vgl. Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.33-35.
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2.1. RaumgrofRen und Proportionen

Bezlglich Raumgrofe und Proportion eines normalen Klassenzimmers lasst sich
sagen, dass sich schon durch eine geringfiigige VergrofRerung der Nutzflache um 15
Prozent eine mal3gebliche Verbesserung in der Flexibilitdt der Nutzung gibt. Bei
einer GroRe von 65 bis 70 m2 fur 25 Schiler wird das Klassenzimmer zu einer
multioptionalen Biihne, die viele verschiedene Nutzungen zulésst.

DAS KLASSENZIMMER ALS MULTIOPTIONALE BUHNE

...........

Venvielfaltigung der Nutzungsméglichkeiten

Abb. 50 Das Klassenzimmer als multioptionale Biihne: 10-15 Prozent mehr Flache — Vervielfaltigung
der Nutzungsmdéglichkeiten.

Eine andere Mdglichkeit ist die Erweiterung des Klassenraums um eine angedockte
Flache (Rucksack-Prinzip), die gemeinsam mit einer anderen Klasse genutzt wird.

RUCKSACK-PRINZIP

100% 100% 100% 150% 150%

) ) ) et 1 g
v ¢ v
Abb. 51 Rucksack-Prinzip — zwischengeschalteter Gruppenraum.

Raumproportionen im Bereich von 1:1 (Quadrat) bis 1:1,5 (Rechteck) lassen sich
besonders gut variabel nutzen.*

a Vgl. Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.96-97.
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2.2. Aktivierung von ErschlieBungsbereichen

Die Aktivierung der ErschlieBungsbereiche ist eine zentrale Ressource im
nachhaltigen Schulbau. Riickzugsnischen, kleine Lerninseln, Arbeitsplatze etc.,

kénnen den ErschlieBungsbereich aufwerten und das meist knappe Raumprogramm

erganzen.

AKTIVIERUNG DER ERSCHLIESSUNGSBEREICHE

Abb. 52 Aktivierung der ErschlieBungsbereiche- Hohere Durchlassigkeit und Aufenthaltsbereiche.

2.3. Neue Raumoptionen durch mobile Ausstattung

Die meisten Lernorte werden Uber Raumprogramme definiert, in denen das
rdumliche Gerust vorgegeben ist. Der moderne Lernalltag wechselt stets zwischen
Lernen und Entspannen und erfordert somit auch eine stetige Veranderung der
rdumlichen Situation. Dies erfordert eine flexible Ausstattung in Form von: mobilen,
kombinierbaren Mobeln; Wanden als Préasentationsflachen; mobilen Pinnwéanden;
verschiebbaren Staurdumen; anpassbaren Tischen und Stihlen; flexiblen
Trennwanden und mobiler medialen Versorgung.
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3. Analyse von Sockelzonen

Durch den Vergleich von gangigen Gebaudetypologien sowie Bebauungsstrukturen, soll
festgestellt werden, wo eine Bespielung der Erdgeschosszone durch, Bildungsein-
richtungen sinnvoll und mdglich ist.

3.1. Vergleich Gebaudetypologien

Im Geschosswohnbau haben sich Uber die Jahre verschiedene Gebaudetypologien
entwickelt. Anhand der Erschliel3ung von Wohnungen unterscheidet man zwischen
vertikal erschlossenen Spannertypen, sowie horizontal erschlossenen Gangtypen.

3.1.1. Spannertypen/ Punkthaus/ Hochhaus

Bei den Spéannertypen erfolgt die ErschlieBung der Wohnungen vertikal Gber
das Stiegenhaus. Abhangig von Trakttiefe und Anzahl der Wohnungen kann
das Treppenhaus an der AuRenseite (belichtet) oder im Kern des Hauses
(nicht belichtet) liegen. Die Qualitat der Wohnungen hinsichtlich Belichtung,
Durchliftung und Orientierung ist abhéngig von der Anzahl der Wohnungen, je
mehr Wohnungen an einem Stiegenhaus liegen desto schlechter ist die
Qualitat, bezogen auf Belichtung und Querliftung.

Die Spéannertypen werden anhand der erschlossenen Wohnungen je
Geschoss in Einspénner, Zweispanner, Dreispénner, Vierspanner oder
Mehrspanner unterschieden, wobei die Mehrspanner meist eine Mischform
aus Spéannertyp und Innengangtyp sind.*

Aufgrund ihrer unwirtschaftlichen ErschlieBung kommen Spénnertypen im
sozialen Wohnbau selten zur Anwendung. Bezogen auf die Anzahl der
Wohneinheiten je Stiegenhaus sind Gangtypen um einiges effizienter.

SPANNERERSCHLIESSUNG

- | ﬁ ________ E """ 22 m

Abb. 53 Spannererschlielung.

Trakttiefe: 10-22 m
Wohnungen/ Stiegenhaus: 1-6
Bebaute Flache/ Grofe Sockel: max. 484 mz

42 Vgl. Riccabona, Christof: Geb&ude- und Gestaltungslehre 1 Wohnbau, S.142-153.
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Punkthaus

Das Punkthaus ist ein freistehender Spénnertyp, der sich durch seine
vierseitige Belichtungsmdglichkeit auszeichnet. Bei geringer
Hohenentwicklung werden sie oft auch als Stadtvillen bezeichnet. Man findet
sie meist mit wenigen Wohneinheiten in einer Gberschaubaren Nachbarschaft.

PUNKTHAUS

!

Abb. 54 Orientierung Punkthaus.

Hochhaus

Hochhauser sind ebenfalls freistehende hohe Spannertypen. Sie bilden meist
stadtebaulich markante Identifikationspunkte. Grundrisstechnisch kénnen
Hochhauser aus klaren geometrischen Formen, wie Rechtecke, Dreiecke,
Kreise, aber auch aus Freiformen oder clusterartigen Formen bestehen.®®

Abb. 55 Hochhausgrundrisse.

4

3 Vgl. Riccabona, Christof: Geb&ude- und Gestaltungslehre 1 Wohnbau, S.156-161.
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3.1.2. GangerschlieBung

Bei den Gangtypen erfolgt die ErschlielBung der Wohnungen horizontal Gber
einen Gang. Aus wirtschaftlichen Uberlegungen ist es sinnvoll, moglichst viele
Wohnung Uber ein Stiegenhaus, einen Lift zu erschlieRen.

Durch die GangerschlieRung sind meist nur einseitig orientierte Wohnungen
madglich. Eine Ausnahme bilden Maisonettwohnungen oder Split-Level-
Wohnungen bei denen der ErschlielBungsgang nur in jedem zweiten oder
dritten Geschoss bendtigt wird, wie es beispielsweise Le Corbusier in seiner
Unité d'Habitation zeigt. Aufgrund von Barrierefreiheit und geforderten
WohnungsgréRe (SMART Wohnbauprogramm) kommen solche Wohnungen
allerdings eher nur mehr selten vor.

Aulenganghaus/ Laubengang

Die AulRengangh&user, auch bekannt unter Laubengang- oder
Pawlatschenhauser sind in Osterreich eine historisch gewachsene Typologie.
Die Erschlie3ung erfolgt tber offene, oder heutzutage meist geschlossene
Aul3engénge.

Der Nachteil dieser ErschlieBungsform ist, dass oft Aufenthaltsraume zum
Gang hin orientiert werden missen. Gleichzeitig kann der Gang aber zum
Begegnungs- und Spielraum werden, von dem aus die nachbarschaftlichen
Kontakte gepflegt werden. Oft wird der ErschlieBungsgang auch als Puffer zu
stadtebaulich unattraktiven Orientierungen, wie zu stark befahrenen StraRen
oder Eisenbahntrassen, eingesetzt.

Verglichen mit Innenganglésungen oder auch Spannertypen erreichen
AulengangerschlieBungen geringere Trakttiefen.

AUSSENGANGERSCHLIESSUNG

i i i i [ 12-16m

B b4 B
40 m 40 m

Abb. 56 AuRengangerschlief3ung.

Trakttiefe: 12-16 m
Wohnungen/ Stiegenhaus: max. 40m Fluchtwegslange aus jeder Wohnung
Bebaute Flache/ Gré3e Sockel: 16m2/ Ifm

Innenganghaus

Durch die hohen Trakttiefen und geringen ErschlieBungskosten sind die
InnengangerschlielBungen eine aul3erst wirtschaftliche Typologie. Die
Hauptnachteile sind die meist einseitige Belichtung und Bellftung der
Wohnungen, sowie aus psychologischer Sicht die langen und dunklen
Géange.*

a4 Vgl. Riccabona, Christof: Geb&ude- und Gestaltungslehre 1 Wohnbau, S.162-172.

53

Philipp Rudigier | 0520580 | 066 443 | 22.10.2015 | rudigier@akf.co.at



DIPLOMARBEIT | Der SockelBiBer

INNENGANGERSCHLIESSUNG

40 m 40 m
< B i

10 m

I 10 m
max. 22m

Abb. 57 InnengangerschlieBung.

Trakttiefe: max. 22 m
Wohnungen/ Stiegenhaus: max. 40m Fluchtwegslange aus jeder Wohnung
Bebaute Flache/ GréRe Sockel: 22mz2 / Ifm

3.1.3. Terrassenhauser

Eine Sonderform von InnengangerschlieBungen sind die Terrassenhuser.
Die Terrassenbauform ergibt sich aus nach funktionellen Gesichtspunkten
gestaffelten Einheiten auf ebenem Gelande.

Aufgrund der optischen Erscheinung kann man in folgende Terrassenhuser
unterscheiden: einseitig orientierte Zeilenterrassenhauser, zweiseitig nach
aufRen terrassierte Hugelhauser, zweiseitig hach innen orientierte Talhduser,
drei- oder mehrseitig nach auf3en terrassierte Pyramidenhauser oder drei-
oder mehrseitig nach innen terrassierte Trichterhduser.*®

TERRASSENHAUSERSCHLIESSUNG

Abb. 58 Terrassenhaus.

Trakttiefe: max. 22 m + Terrassierung
Wohnungen/ Stiegenhaus: max. 40m Fluchtwegslange aus jeder Wohnung
Bebaute Flache/ GroRe Sockel: max. Breite x Ifm

48 Vgl. Riccabona, Christof: Geb&ude- und Gestaltungslehre 1 Wohnbau, S.173-178.
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3.2. Vergleich Bebauungsstrukturen

Stadtebaulich kann man zwischen offenen Bebauungsstrukturen und geschlossenen
Bebauungsstrukturen unterscheiden. Dies trifft sowohl auf eine unregelmafige,
gewachsene Stadtmorphologie zu, sowie auf eine regelmafiig geplante
Stadtmorphologie.

3.2.1. Geschlossene Bebauung/ Blockrandbebauung

Geschlossene Bebauungen ermdglichen eine Orientierung in zwei
entgegengesetzte Himmelsrichtungen. Bei traditionellen
Blockrandbebauungen entstehen zwei unterschiedliche Orientierungen und
Qualitaten; einmal in die Hofseite, einmal auf die StraRenseite. Klassische
Zeilenbebauungen (ost-west orientierte Zeilenanordnung) versuchen hingegen
auf beiden Seiten eine moéglichst gleiche Qualitat hinsichtlich Belichtung zu
erzeugen.*

BLOCKRANDBEBAUUNG

Abb. 59 Blockrandbebauung.

ZEILENBEBAUUNG

Abb. 60 Zeilenbebauung.

48 Vgl. Neufert, Ernst: Bauentwurfslehre, S.139.
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3.2.2. Offene Bebauung

Bei offenen Bebauungen ist eine Orientierung in mehrere Himmelsrichtungen

madglich. Dadurch kann eine hohe Qualitat der Wohnungen hinsichtlich
Belichtung, Durchliftung und Orientierung erreicht werden.

Der Nachteil bei offenen Bebauungen ist der hohe ErschlieBungsaufwand
(Spannertypen), sowie die geringere stadtebauliche Dichte.*’

PUNKTSTRUKTUREN
Abb. 61 Punktstrukturen.

PUNKT-/ ZEILENSTRUKTUR

_—

Abb. 62 Punkt- Zeilenstruktur.

4" vgl. Neufert, Emnst: Bauentwurfslehre, S.139.
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3.3. Funktionen in den Sockelzonen

Neben einer meist schlechteren Belichtung bilden Sockelzonen immer eine
Schnittstelle zu 6ffentlichen oder halboffentlichen Bereichen. Dadurch entsteht
weniger Privatheit als in den oberen Geschossen und somit eine schlechtere
Verwertbarkeit fir Wohnungen. Funktionell versucht man daher die
Erdgeschosszone mit alternativen, verwertbaren Nutzungen zu beleben, wie zum
Beispiel Nahversorger, Gassenlokale, Biiros, Ateliers etc.

Die Problematik bei diesen Funktionen ist allerdings, dass sie einerseits ein
gewisses Einzugsgebiet benttigen, um zu funktionieren (Beispiel Nahversorger).
Anderseits muss sich ein zuerst ein Quartier, eine Nachbarschaft entwickeln, damit
bestimmte Funktionen, wie beispielsweise ein Gassenlokal/ Café, angenommen
werden und sich rentieren.

Daher stehen viele Sockelzonen oft mehrere Jahre leer, bis sie sich entwickeln.

3.4. Resimee

Welche Gebaudetypologien sich am besten fiir eine Bildungsinfrastruktur im Sockel
(SockelBiBer) eignen, hangt auch stark von der darunterliegenden
Schulbautypologie ab. Klassische Gangschulen lassen sich problemlos mit
Gangerschlielungen (Innengang oder Laubengang) kombinieren.

Fur die meisten neuen Schulbautypologien (Clusterschulen) ist allerdings ein
groRerer Sockel notwendig. Vorteilhaft fir den Schulbau ist es jedenfalls, wenn die
ErschlieBung den Schulbau so wenig wie méglich zerschneidet.

Clusterartige Punkthauser (Hochhauser) mit SpannererschlieRung kénnen mit
Clusterschulen kombiniert werden. LaubengangerschlieRungen haben den Vorteil,
dass die ErschlieBung gleichzeitig als Pufferzone/ Erweiterung/ Freiraum dienen
kann, wahrend sich die Schule auf der anderen Seite ohne Einschrankungen
entwickeln kann.

Es besteht aber auch die Mdglichkeit, dass zwei unterschiedliche Typologien

miteinander kombiniert werden. Gerade bei gréReren Schulen ist ein freier, vom
oberen Wohnbau gel6ster Sockel, vorteilhaft.
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4. Typologie SockelBiBer

Wie in den vorangegangenen Kapiteln beschrieben, wird der SockelBiBer mafRgeblich
durch Gebé&udetypologie und Bebauungsstrukturen beeinflusst und geformt. Aber auch
die Grolie und Funktion der eigentlichen Bildungseinrichtung, sowie der gemeinschaftlich
genutzten Flachen, sind ein wesentlicher Faktor zur Definition der Typologie
SockelBiBer.

Die Definition des Raum- und Funktionsprogramm und deren vertikale und horizontale
Ausbreitung sollen helfen den SockelBiBer, von der Gréf3e S bis XL, zu bestimmen.

4.1. Funktion + Organisation

Die Funktion und Organisation des Raum- und Funktionsprogramm hé&ngt von der
Definition der Hauptfunktion, der Bildungseinrichtung ab; gibt es verschiedene
Bildungsinstitutionen (Kindergarten, Volksschule, NMS, Freizeitbetreuung); welches
padagogische Modell erfordert welche raumlichen Anforderungen (Separation/
Integrationsmodell); wie viele Kinder sollen betreut werden; wie werden die
Bildungsraume raumlich organisiert (Clusterbildung).

BIBER Campus plus

Als bewahrte, funktionierende und zeitgemafie Bildungseinheit kann der
Bildungsbereich (BIBER) des Campus plus Konzepts der Stadt Wien herangezogen
werden. Der BIBER des Campus plus Modell besteht aus sechs Bildungsraumen,
einem Sonderbildungsraum, Nebenflachen (Sanitar), einer Multifunktionsflache
(MUFU) und funktioniert als selbstandige Clustereinheit.

Innerhalb dieses Bildungsbereichs kbnnen mehrere Bildungsinstitutionen,
entsprechend des Campusgedanken, untergebracht werden, beispielsweise zwei
Kindergartengruppen und vier Volkschulklassen. Bei Bedarf kbnnen die
Bildungsraume ihre Funktionen untereinander wechseln, sodass ein grol3erer
Kindergarten oder eine reine Volkschule entsteht. Der Sonderbildungsraum kann als
heilpadagogische Klasse, als basale Klasse oder auch als Vorschule oder
Musikproberaum genutzt werden. Vernetzt werden die Raume durch die
Multifunktionsflachen, die einerseits die Unterrichtsflachen erganzen und anderseits
eine Freizeitbetreuung ermdglichen.
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BiBer CAMPUS +
HE"E"E"E"E"E"

. 1 x Sonderklasse + Appendix 6 x Klasse + Appendix
60 +15 m2 60 +15 m?

1 x Teamraum
60 m?2 175 Kinder
4,67 m?/ Kind

. 1 x Lernlandschaft + Teekliche 285 m? + 25 m?

=] 5
Nebenrdume
. . l- =

Abb. 63 Raumprogramm BIBER Campus plus.

Die raumliche Konfiguration des Campus plus BIBER folgt dem Integrationsmodell
und ermdglicht den Betrieb einer vollgebundenen Ganztagesbetreuung inklusive
Inklusion. Somit entspricht der BIBER den Grundsatzen der zeitgemalien Padagogik
und kann als Grundmodul fur eine Bildungsinfrastruktur herangezogen werden.
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BIBER SMALL

Die Variante SMALL reduziert die raumlichen Anforderungen eines Bildungsbaus auf
ein Minimum und benétigt bis auf einen BIBER keine weiteren Funktionsflachen vor
Ort. Der Cluster besteht maximal aus acht Bildungsraumen, einem
Gemeinschaftsraum, sowie einer Lernlandschaft inklusive Teamraum und
Nebenrdume.

Eine eigene Verwaltung ist erst ab neun Klassen notwendig, daher wird der BIBER
SMALL als Expositur einer bestehenden Einrichtung in der Umgebung gefihrt.

Der Sportunterricht kann in einem separat errichteten Gymnastiksaal, in der
Stammschule oder, fir den Kindergarten ausreichend, in einem als Bewegungsraum
ausgebauten Bildungsraum erfolgen.

BiBer SMALL
H"E"E"E"E"E"E T
. . Mehrzweckraum + Appendix 8 x Klasse + Appendix

60 +15 m? 60 +15 m?

1 x Teamraum
60 m? 200 Kinder
4,84 m?/ Kind

1 x Lernlandschaft + Teekliche 285 m? + 25 m?
I i 1 memeeene. 1 1 x Gymnastiksaal

+ Nebenraume
= N . ' '
ebenrdume '
. . l- L I R S .

200 +180 m?
Abb. 64 Raumprogramm BIBER SMALL.

(optional)

Der BIBER SMALL ermdgglicht verschiedene Nutzungsmaoglichkeiten:

e Kindergarten/ 175 Kinder: sieben Gruppenraume, ein Mehrzweck/
Bewegungsraum, ein Gemeinschaftsraum.

e Campus Kindergarten/ Volkschule 175 Kinder: vier oder zwei Gruppenrdume
Kindergarten, zwei oder vier Bildungsrdume Volkschule, zwei
Mehrzweckraume (nutzbar als Bewegungsraum, Vorschule oder Musikraum),
ein Gemeinschaftsraum.

e Volkschule/ 200 Kinder: acht Klassen, ein Gemeinschaftsraum (zuséatzlicher
Gymnastiksaal notwendig).
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BIBER MEDIUM

Im Gegensatz zur Variante SMALL ist der BIBER MEDIUM eine selbstandige
Bildungseinrichtung, weil er neben den Bildungsbereich auch Uber eine eigene
Verwaltung, sowie weitere Funktionsflachen fur Sport und Sonderunterricht verfligt.
Neben einem Bildungsbereich (BIBER), bestehend aus neun Bildungsraume,
Teamraum, Lernlandschaft und Nebenraume, werden zwei Mehrzweckraume fir
den Sonderunterricht (Musik, Kunst, Naturwissenschaften), ein Sportbereich
bestehend aus einem Gymnastiksaal oder einer Kleinturnhalle (nur fir Volkschule
ausreichend), sowie ein eigener Verwaltungsbereich notwendig.

BiBer MEDIUM
HE"E"E"E"E"E"E"h-
. . Vorschulklasse + Appendix 8 x Klasse + Appendix

60 +15 m? 60 +15 m?

;J;‘famra“m 220 Kinder
4,40 m2/ Kind

. 1 x Lernlandschaft + Teekliche 285 m? + 25 m?

= i
N P
. . 2 x Mehrzweck + Appendix

gm===- 1 1 x Bibliothek 1 x Gymnastiksaal oder Kleinhalle oder Normhalle + Nebenraume
60 m2 200 +180 m?

1 x Verwaltung
80 m2

Abb. 65 Raumprogramm BIBER MEDIUM.

Die Variante MEDIUM ist vergleichbar mit der klassischen neun- klassigen
Ganztagsvolkschule der Stadt Wien*®, und bietet verschiedene Nutzungsvariationen:

e Volkschule/ 220 Kinder: neun Bildungsraume (eine Vorschule)

e Campus Kindergarten/ Volkschule 220 Kinder: vier Gruppenraume
Kindergarten, vier Bildungsraume Volkschule, ein Sonderunterrichtsraum
(Inklusionsklasse oder Vorschule)

8 Vgl. Raum- und Funktionsprogramm nach ONORM 1800 fiir den Neubau einer 9-klassigen
Ganztagsvolkschule mit einem Normturnsaal, https://www.wien.gv.at/wirtschaft/auftraggeber-
stadt/gebaeudemanagement/pdf/rfp-9-klassen-gtvs.pdf
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MINICAMPUS

Der Minicampus besteht aus zwei Bildungsbereichen (BIBER) zuziiglich
Funktionsflachen fur Sonderunterricht, Sportbereich und eigener Verwaltung. Die
einzelnen Bildungsbereiche sind, gleich wie beim Campus plus Modell, aus sechs
Bildungsraumen, einem Sonderbildungsraum, Nebenflachen (Sanitar) und einer
Multifunktionsflache (MUFU) aufgebaut. Die Nutzung der Bildungsraume kann daher
zwischen Kindergarten, Volkschule und auch Neue Mittelschule (NMS) wechseln.
Die Variante LARGE bietet Platz fir 350 Kinder.

MINICAMPUS
HE*"E"E"E"E" "
HE*"E"E"E"E" "

2 x Sonderkl A di
T e

350 Kinder

2 x Teamraum

mEE ¢

4,67 m?/ Kind
. . 2 x Lernlandschaft + Teekliche 285 m? + 25 m?

O [} i
E e BN
. . 2 x Mehrzweck + Appendix

s ' 1 xBibliothek
60 m?

1 x Mehrzwecksaal
1 x Normhalle
+ Nebenrdume
1 x Verwaltung
B

405 +180 m?
Abb. 66 Raumprogramm MINICAMPUS.

12 x Klasse + Appendix
60 +15 m?
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4.2. Platzbedarf

Bebauungsstruktur und Erschliel3ungstypologie geben einen gewissen nutzbaren
Sockelbereich fir die Bildungsinfrastruktur vor. Funktionell betrachtet macht es
gerade bei schlanken Typologien Sinn, einen groReren baulichen Sockel
auszubilden, um beispielsweise groR3ziigigere Lernlandschaften zu schaffen, die
Uber eine Gangverbreiterung hinausgehen.

LAUBENGANGERSCHLIESSUNG

12-16 m

SOCKEL INNERHALB GEBAUDE

Abb. 67 BiBer innerhalb Gebaude/ BiBer auBerhalb von Gebaude.

Aus 6konomischer Sicht, bzw. aus Sicht der Verwertbarkeit flr einen Bautrager, ist
es sicherlich sinnvoll den SockelBiBer und die gemeinschaftlich genutzten Flachen
auf die ersten beiden Geschosse zu reduzieren.
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VERTIKALER PLATZBEDARF

.sesssssm. 32 BiBer

7 (10) Geschosse +

- 22m -

6 (9) Geschosse +

22m

SPORT
4 (7) Geschosse +
1= 32m 3 Geschosse BiBer | 45°
22m /‘---
A A POR ox

6 (8) Geschosse +

" P 32m BiBer verteilt

® P J--22m

RAUM

Abb. 68 Vertikaler Platzbedarf.
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4.3. Freiraum
Aufgrund der grof3en bendtigten Flache (8m2 / Kind in Wien) ist der Freiraum der
Bildungseinrichtungen ein wesentlicher Faktor zur Definition des SockelBiBers.
Durch sinnvolle Anordnung kann der Schulfreiraum halbéffentlich oder sogar
offentlich mit genutzt werden.

FREIRAUMBEDARF

1440 m?

MEDIUM

MINICAMPUS

Abb. 69 Freiraumbedarf SMALL, MEDIUM, MINICAMPUS.

Der Freiraum kann, je nach Bebauungsstruktur, im Erdgeschoss oder auf dem
Sockel untergebracht werden. Neben der naheliegenden Losung, den Freiraum im
Erdgeschoss unterzubringen, bietet der Freiraum auf dem Sockel bzw. in einem
offenen Geschoss, Mdglichkeiten um eventuelle Platzprobleme zu entscharfen, aber
auch um zwischen verschiedenen Aktivitaten zu differenzieren.
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FREIRAUM ERDGESCHOSS 5 5

— 29 m) A —
BiBer “FREIRAUM

FREIRAUM AUF SOCKEL , 45°

e ]22m , —

FREIRAUM o
| BiBer X

Abb. 70 Vergleich Freiraum im Erdgeschoss/ Freiraum auf dem Sockel.

Angesicht der Tatsache, dass der Freiraumbedarf flachenmafiig dem des
eigentlichen Bildungsbereich (BiBer) fast 1:1 entspricht, wird sich die Grol3e des
SockelBiBers auch sehr nach den vorhandenen Freiraumkapazitaten richten.

UBERLAGERUNG NF FREIRAUM

Freiraum 1440 m?
NF 1200 m?

Abb. 71 Uberlagerung Freiraum / NF BiBer SMALL.
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4.4. Synergien

Mehrfachnutzungen erzeugen einen Mehrwert fur die Bildungsinfrastruktur, fir den
Wohnbau, der Nachbarschaft und fur das Quatrtier. Einerseits kdnnen Ressourcen
besser eingesetzt und ausgenutzt werden anderseits fordern sie die Identitat eines
Stadtteils.

Neben Synergien im Freiraumbereich (Sportflachen, Spielplatz, Urban Gardening...)
bieten sich auch Mehrfachnutzungen von diversen Raumlichkeiten (Turnsaal,
Gemeinschaftsraume, Mehrzweckraume etc.) an.

SYNERGIEN
..+ ABENDTURNEN
~"s+== VEREINE
.====3%7 ¢*" - ERWACHSENENBILDUNG
AULA/ SAAL ‘*};‘;-r.'-.'.,.:-;a}:f-':=' STADTTEILBIBLIOTHEK
ERTER o £ e SR
2 5‘:‘,{37‘.;:»‘,:"
MEHRZWECKRAUM &ffff’f 4=~ .5~ GEBIETSBETREUUNG
BILDUNGSRAUM  “L 3333, . 2+ PENSIONISTENTREFF
VERWALTUNG o '%»;, e~ SPIELPLATZE It. WBO
FREIRAUM AEEIC L 3Ees Y QUARTIERSFEST
ene s MUSIKSCHULE
*%%. WERKSTATT

4

GEMEINSCHAFTSRAUM

Abb. 72 Synergien.

Bei der Planung der Schnittstellen zwischen den verschiedenen Nutzern ist darauf
zu achten, dass sie sich nicht gegenseitig stéren. Im Wesentlichen geht es darum,
dass sich die verschiedenen Nutzer zeitlich nicht Glberschneiden. In manchen
Bereichen regelt sich dies von selbst, durch verschiedene Betriebszeiten (Schule,
Wohnbau). Fur andere Bereiche (Bibliothek, Abendturnen, Sportverein) missen
klare Zugangszeiten und Nutzungsbestimmungen geschaffen werden.
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4.5. Flexibilitat

Der SockelBiBer kann als flexibles Element in der Stadterweiterung gesehen
werden, welches auf verschiedene, sich verandernde, Bedurfnisse eingehen kann.
Die Flexibilitat des SockelBiBers besteht aus drei Teilen: die Flexibilitat der
Nutzungsgruppen, die Flexibilitdt der Nutzung, sowie die Langzeitflexibilitdt durch
Adaptierung fir eine neue Nutzung.

Durch die Synergien und Mehrfachnutzungen innerhalb des Quartiers ist es mdglich,
dass mehrere unterschiedliche Nutzer (Schuler, Besucher, Bewohner) die gleiche
Infrastruktur nutzen. Tagsuber benutzen die Schiler den SockelBiBer, abends der
Sportverein den Turnsaal, die Volkshochschule die Bildungsraume, die
Nachbarkinder den Freiraum, die Bewohner den Gemeinschaftsraum/
Mehrzweckraum, am Wochenende nutzt die Jugendinfo den MUFU.

Die Flexibilitat der Nutzung ermaoglicht es, dass die gleiche Infrastruktur fur
unterschiedliche Nutzungen (Bildung, Freizeit, Jugendzentrum, Gebietsbetreuung,
Vereinsnutzung etc.) verwendet werden kann. Neben dem Nutzer ist die
unterschiedliche Nutzung der R&ume auch von der Ausstattung abh&ngig. Durch
mobile Ausstattung (mobile M6bel und Elemente) entstehen neue Raumoptionen die
mdglichst viele unterschiedliche Nutzungen ermoglichen. Gerade im Bildungsbereich
ist eine multifunktionale Infrastruktur notwendig, um die raumliche Situation an die an
die jeweiligen Bedurfnisse anzupassen.

Langfristig gesehen muss allerdings auch eine Langzeit- Flexibilitat gegeben sein.
Durch einfache Adaptionen soll der SockelBiBer auf neue Anforderungen, die durch
die demografische Entwicklung entstehen werden, reagieren kdnnen.

Die raumliche Grundkonfiguration eines Bildungsbereichs (BIBER) ist durchaus fur
betreutes Wohnen geeignet. Die Bildungsraume kdnnen zu Wohneinheiten
umfunktioniert werden, der MUFU kann als gemeinschaftliche Wohnlandschaft
(Marktplatz) genutzt werden, die Teamraume kénnen zur Betreuung dienen. Spatere
Nutzungen eines SockelBiBers kénnten daher durchaus ein Sozialzentrum oder
betreutes Wohnen fir Jung und Alt sein.
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4.6. Resimee

Die Typologie des SockelBiBers entsteht im Wesentlichen aus der
Gebéaudetypologie, der ErschlieRungsart, der Bebauungsstruktur, der Gro3e des
Raum- und Funktionsprogramms, sowie vor allem der Vernetzung innerhalb eines
Stadtteils.

Der Platzbedarf, die horizontale und vertikale Ausbreitung des SockelBiBers, kann,
wenn man die wirtschaftlichen Faktoren ausblendet, frei gewahlt werden. Im Sinne
der Verflechtung von sozialer und kommunaler Infrastruktur mit der Nachbarschaft
waren auch dezentral organisierte Bildungsbereiche (BiBer), die sich pixelartig Uber
einen ganzen Wohnbau entwickeln, interessant.

BiBer VERTIKAL

Abb. 73 BiBer vertikal.

Neben 6konomischen Argumenten, sprechen aber auch der praktische Schulbetrieb
und die Aufsichtspflicht der Betreuer fur eine zentrale Anordnung in den unteren
Geschossen.

Dennoch kann die Typologie des SockelBiBers auch als Schnittstelle zwischen Stadt
und Wohnbau gesehen werden, die zwischen den beiden vermittelt.
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5. Entwurf
Anhand von drei Entwirfen, SMALL, MEDIUM, LARGE, die sich in ihrer Grof3e und

Typologie unterscheiden, soll der SockelBiBer auf seine Realisierbarkeit untersucht
werden. Die Entwirfe beruhen auf realen Wettbewerbsauslobungen.

5.1. SMALL

Abb. 74 SMALL, Schaubild.

Der SockelBiBer SMALL befindet sich auf dem Baufeld J3A bzw. J3B im
Nordwesten des ,Seeparkquartiers” in der Seestadt Aspern im 22. Wiener
Gemeindebezirk, Donaustadt. Im Norden grenzen die Grundstiicke an den Seepark
und an den See.

Charakteristisch fur diesen Bereich ist die bewusst eingesetzte Hohenentwicklung
und Hohendifferenzierung der Bebauung. Gestalt und Proportion korrespondieren
mit den davor liegenden offentlichen Raumen und erzeugen abwechslungsreiche
Stadtraume mit identitatsstiftenden Merkpunkten und vielseitigen Sicht- und
Blickbeziehungen von den Gebauden und Stadtrdumen.*

49 Vgl. http://www.aspern-seestadt.at/resources/files/2015/5/27/3748/realwb-wohnhochhaus-j3a-seestadt-aspern-
ankuendigung-copy.pdf.
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L

Abb. 75 Strukturplan SMALL.

Das Hochhaus besteht aus vier ,skalierten” Hochhdusern, die sich um einen
ErschlieBungskern anordnen. Dieser Hochhauscluster reagiert auf den Stadtebau
und ermaoglicht vielseitige Blicke und Mehrfachorientierungen. Der Sockel wird durch
ein offenes Dach und einem Stiitzenwald erzeugt. Unter dem Dach entsteht ein
nutzungsoffener urbaner Freiraum, der von Wohnbau und Schule genutzt werden
kann.

Abb. 76 Urbanitat unter dem Dach des offenen Sockels.

Die tragende Struktur des Hochhauses wird in sehr wirtschaftlicher Massivbauweise
ausgefuhrt. Unterzuglose Flachdecken in Halbfertigteilbauweise spannen zwischen
den tragenden AuRRenwéanden. Damit sind keinerlei Stiitzen oder tragende Wande in
den Wohnungsverbanden notwendig. Dies erméglicht eine hochflexible
Grundrisskonfiguration, die unter anderem auch eine schulische Nutzung ohne
grol3e konstruktiven Malinahmen ermdglicht.

In dem zwei- geschossigen Sockel befindet sich der Bildungsbereich, dartiber
befindet sich der bis zu 14- geschossige Wohnbau.
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BIBER

Der BiBer SMALL funktioniert als Expositur einer bestehenden Campuseinrichtung in
der Umgebung und benétigt keine zusatzliche Verwaltung. Er besteht aus sechs
Bildungsraumen, zwei Mehrzweck/ Bewegungsraumen, einen Gemeinschaftsraum
und einen Teamraum. Der BiBer funktioniert als Campus Kindergarten/ Volkschule
mit 150 Kinder: vier oder zwei Gruppenraume Kindergarten, zwei oder vier
Bildungsraume Volkschule, zwei Mehrzweckraume (nutzbar als Bewegungsraum,
Vorschule oder Musikraum), ein Gemeinschaftsraum.

RAUMPROGRAMM SMALL

H"E"EH"E"E "
Meh k A di 6 x Ki A di

R R e S

1 x Gemeinschaftsraum

150 m?
1 x Teamraum
25m?
1 x Lernlandschaft
inkl. Teekiiche
und Garderobe 240 m?
[
l [ . Nebenrdume
FREIRAUM 1200 m?
150 KINDER |
NF: 1050 m?
6,54 m?/ Kind

(ohne Nebenrdume

Nutzung:
Expositur CAMPUS VS+KIGA

Abb. 77 Raumprogramm SMALL.

Den Bildungsrdumen und Mehrzweckraumen ist jeweils ein Appendix zugeordnet. Die
Raume werden tber die Multifunktionsflache (MUFU) miteinander vernetzt. Uber
mobile Trennwéande, Schiebetiiren oder flexible Moblierung kénnen die rdumlichen
Situationen den akuten, individuellen Bedurfnissen angepasst werden.
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FLEXIBILITAT NUTZER

Bildungsraum
Appendix
Mehrzweckraum
Gemeinschaftsraum
Sanitar

Stiegenhaus

Abb. 78 Flexibilitat Nutzer.

Die interne ErschlieBung des BiBers erfolgt tiber den
Gemeinschaftsraum. Dieser ist mit einer
multifunktionalen Sitztreppe ausgestattet, die als
Pausentreppe, Blihne, Kinotreppe etc. verwendet
werden kann.

WOHNBAU

Die exponierte Kompaktheit wirkt sich auf die
Annehmlichkeiten des Wohnens mehrfach positiv aus.
Mit der Mehrfachorientierung der meisten Wohnungen
kommen die Bewohner in den Genuss
aul3ergewohnlicher Rundumblicke. Der Mehrwert des
Hochhauses als Objekt mit Fernsehwirkung kann ei-
nerseits durch den Umstand der Flachheit des
transdanubischen Feldes, andererseits durch die
bevorzugte Seelage gleich doppelt ausgespielt werden.

FREIRAUM

Der Freiraum besteht aus dem offenen, offentlich
zuganglichen Sockel und halbéffentlichen (i
Dachnutzungen. Das Sockeldach folgt der \ \ \\ \\‘ \ |
stadtebaulichen Linienfuhrung und bildet einen \ | N
offentlich zugénglichen, tiberdachten Bereich, der sich \
bis zu den Baukdrpern hineinzieht. Auf diese Weise | |
erweitert sich die vorbeiziehende Promenade zu einem \\\\ \\ \
attraktiven Vorplatz, wahrend im stddstlichen Bereich P10 ‘
attraktive Freizeit- und Spielbereiche entstehen.

Sudostlich grenzt der urbane Bereich an eine ruhige -
Rasenflache, die mit einem Baumhain an das e
Sockeldach anschlief3t.

Auf dem Dach finden sich vier Flachen
unterschiedlicher Nutzung, ein Gemeinschaftsgarten .-
mit Hochbeeten, eine Spielwiese, eine Laube und .
einem Pool auf der hdchsten Ebene. :

Abb. 79 Freirdume.
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SYNERGIEN

Mehrfachnutzungen ergeben sich im Freiraum und im Bereich der Mehrzweckraume
und des Gemeinschaftsraum. Der Freiraum im Erdgeschoss ist dffentlich fir das
ganze Quartier zuganglich und verfugt Uber grine Rickzugsoasen, Uberdachte
Bereiche, die beispielsweise fur den Freiluftunterricht genutzt werden kénnen.
AuBBerhalb der Unterrichtzeiten stehen die Spielflachen fir alle zur Verfligung. Der
urbane Sockel kann am Wochenende fir Veranstaltungen (Gemeinschaftsfest,
Flohmarkt...) genutzt werden.

Die Flachen am Dach kénnen auch von der Schule mit genutzt werden,
Schwimmunterricht, Urban Gardening, Zeichenunterricht auf 45m Hohe ermdglichen
einen abwechslungsreichen Unterricht.

Neben dem Freiraum ergeben sich weitere Synergiemdglichkeiten im Bereich der
Mehrzweckraume und des Gemeinschaftsraums. Aul3erhalb der Unterrichtszeiten
sind die Raumlichkeiten tber eine Zugangsbeschrankung fur
Bewohnerversammlungen, Feste, Vereinsnutzungen, Yoga, Hobbywerkstatt nutzbar.

BRANDSCHUTZ

Das Projekt ist nach OIB Richtlinie 2.3 dimensioniert, die maximale
Brandabschnittsflache betragt 755 m2. Es sind zwei Treppenhduser mit
vorgelagerten Schleusen sowie ein Feuerwehraufzug vorgesehen.

Die vor den Schleusen angeordnete Gangflache mit den Verbindungen ins Freie
ermdglicht eine kostengunstige und effiziente Abstrdmung als Teil der
Druckbeliftungsanlage.

Die Fluchtwege sind nach den Bestimmungen der OIB Richtlinie ausgelegt, die 15 m
gemeinsamer Fluchtweg aul3erhalb der Wohnung einhalten.

Im Erdgeschoss fihren beide Treppenhduser gesichert ins Freie. Auf Basis der
Fluchtweglange, der Brandabschnittsflachen sowie der baulichen Gestaltung lassen
sich die BrandschutzmafRnahmen nach OIB Richtlinie 2.3 effizient umsetzen.

Der Schulbau verfugt im Erdgeschoss Uber direkte Fluchtwege ins Freie. Im
Obergeschoss sind zwei Fluchtwegsmdoglichkeiten tiber das gesicherte
Fluchtstiegenhaus gegebenen, zusatzlich besteht eine weitere Fluchtmdoglichkeit
Uber die interne ErschlieBung des Gemeinschaftsraums.

gesicherter Fluchtbereich

Abb. 80 Brandschutz.
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5.2. MEDIUM

DACHGARTEN T NN oD | SR S

Urban- Gardening

............................ BEEN-cusa)

: Fassade
. Gratzelzelle

0000000000000 000000000000000

PUFFERZONE|

Laubengang, Erschliessung, Fluchtweg,
Erweiterung, Sonnenschutz, Brandschutz...

Abb. 82 MEDIUM, Axonometrie.

Das Grundstick fur den SockelBiBer Medium befindet sich in dem
Stadterweiterungsgebiet ,Smart City* in Graz. Das Gebaude setzt sich aus einer
Laubengangtypologie und einer zweigeschossigen Schule im Sockel zusammen.
Das Projekt bettet sich als kompakter Baukoérper in ein stadtebauliches heterogenes
Umfeld. Es entsteht eine klare Zonierung in einen offentlichen Vorbereich zur StralRe
und einem privaten, geschiitzten Freiraum.

Abb. 83 Strukturplan MEDIUM.

Durch die Zonierung zur Straf3e und zum Freiraum entsteht eine 2,5 m tiefe
Ereigniszone als Erweiterung zum vorgegebenen Raum- und Funktionsprogramm.
Wechselnde Bespielung geben der Schule eine lebendige Haltung zur Smart City.
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BiBer

Der BiBer Medium, ist verglichen mit der SMALL Variante, eine selbstandige
Campusschule und benétigt daher neben den Bildungsbereichen auch eine eigene
Verwaltung, sowie weitere Funktionsflachen fur Sport und Sonderunterricht. Er
besteht aus einem Bildungsbereich mit acht Bildungsraumen mit Appendix und zwei
Teamraumen, einem Sportbereich mit Normturnhalle, zwei Mehrzweckraumen,
einem Speisesaal mit Kiiche, einem Veranstaltungssaal, einer Bibliothek und einem
Verwaltungsbereich. Der BiBer bietet Platz fur 200 Kinder.

RAUMPROGRAMM MEDIUM

HE"E"E"E"E"E """
1x Lernlandschaft 8 x Klasse + Appendix
300 m? 60 +15 m?

. o . = . 2 x Teamraum
1] | . Nebenrdume 30 m?

2x Mehrzweckraum
100 m?
Bibliothek Veranstaltungssaal
400 m? 350 m2
Normturnhalle
405 m?
+Nebenraume
200 m? 100 m? | || . . Nebenrdume

FREIRAUM 1600 m?

200 KINDER

NF: 1050 m?
5,15 m2/ Kind
(nur BiBer ohne Nebenrdume)

Nutzung:
CAMPUS VS+NMS

Abb. 84 Raumprogramm MEDIUM.

Die o¢ffentlich nutzbaren Bereiche wie Aula/ Veranstaltungssaal, Bibliothek, Turnsaal
befinden sich im Erdgeschoss entlang der Waagner-Biro-Stral3e. Ebenfalls im
Erdgeschoss befinden sich Mehrzweckraume, Speisesaal und Verwaltung mit
direktem Zugang zum Garten.

Der Bildungsbereich befindet sich im ersten Obergeschoss. Durch die Zonierung ist
der Bildungsbereich gleichwertig aufgebaut. Es entsteht eine groR3zigige
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Lernlandschaft, welche die einzelnen Raumgruppen miteinander vernetzt. Ein
Hohenversatz ermdglicht eine rdumliche Differenzierung ohne abzuschotten.
Durch einfache, mobile Elemente wie Schiebetiiren, verschiebbare Mdébel,
bewegliche Trennwande und Vorhange ist es mdglich, die rAumliche Situation den
gegebenen Bedurfnissen anzupassen.

Bl
HO..- .

LAUBENGANG PUFFER URBAN-GARDENING EXPERIMENTE SONNENSCHUTZ ENERGIEZONE

a Bildungsraum
b Appendix

c Teamraum

d Stiegenhaus
e Sanitér

Abb. 85 Bildungsbereich.

Die Schule von Heute ist die Schule von Morgen. Die smarte Struktur ermdéglicht
einfache Adaptionen an die Bedurfnisse der Zukunft.

FREIRAUM

KLASSEN
LERNLANDSCHAFT

PUFFERZONE

FLEXIBILITAT NUTZER

FLEXIBILITAT STRUKTUR

Abb. 86 Flexibilitat Nutzer.
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WOHNBAU

Der Wohnbau umfasst vier bzw. funf Geschosse und hat in Summe 94
Wohneinheiten. Die Wohnungen sind alle durchgesteckt und somit beidseitig
belichtet. StraRenseitig werden sie durch den Laubengang vom Verkehrslarm
abgeschottet. Ein breites Balkonband zum Garten hin ermdglicht grof3ziigige, ruhige,
private Freiraume.

Durch den zentralen Sanitéarkern sind unterschiedlichste, individuelle
Ausbauvarianten moglich. Die Einlagerungsraume sind den jeweiligen
Wohneinheiten vorgelagert und im Laubengang integriert.

FREIRAUM

Der grof3zigige Freiraum der Schule besteht aus einem Konglomerat differenzierter
Raume, die durch ihre Ubergreifende Gestaltung ein Areal schaffen, das der Bildung
und Bewegung von Kindern und Jugendlichen gewidmet ist.

Von dem Vorplatz zum Ankommen, Warten und Treffen, tGber den weitlaufigen
Grunraum im Erdgeschoss, bis zu der Dachlandschaft zum Lernen, Spielen,
Forschen und Erholen werden unterschiedliche Funktionen und raumliche
Atmosphéaren geboten.

Der Freiraum im Erdgeschoss ist fiir den ganzen Stadtteil zuganglich, die
Dachgarten sind von Schule und Wohnbau nutzbar.

SYNERGIEN

Offentliche Nutzungsméglichkeiten (Sport, Aula, Bibliothek...) vernetzen die Schule
mit dem Stadstteil. Synergien mit der Nachbarschaft (Science Tower, List Halle)
lassen ein erweitertes Bildungs- und Veranstaltungsquartier als Zentrum der Smart
City entstehen.

1l Il |

Abb. 87 Offentliche Nutzung.
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BRANDSCHUTZ

Die Brandabschnittsbildung erfolgt Gber Brandschutzschiebetore. Das Erdgeschoss
verflgt tGber einen direkten Fluchtweg ins Freie.

Der Bildungsbereich im Obergeschoss bildet einen Brandabschnitt unter 1600 m?
und verflgt Uber zwei gesicherte Fluchtstiegenhauser. Zusatzlich sind zwei weitere
Fluchtwegmadglichkeiten durch den Laubengang und den Abgang in den Garten Utber
das Sockeldach gegeben.

BRANDSCHUTZ

W Brandebschnitt
1590 m?

- - S R,

[ gesicherter Fluchtbereich
Abb. 88 Brandschutz.
PLANE
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Abb. 89 Grundrisse, Schnitte.
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5.3. LARGE
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Abb. 90 LARGE, Axonometrie.

Das Grundsttick fur den SockelBiBer LARGE befindet sich in Innsbruck an der
Bienerstral3e. Die bestehende Situation wird durch eine 12 geschossige

Hochhausgruppe sowie die im Nordwesten gefiihrte Bahntrasse gepragt.

Das Projekt antwortet stadtebaulich mit einer strukturellen Fortfihrung. Die

Qualitaten des bestehenden Stadtebaus wie Licht, Luft, Durchwegung und Offenheit

bleiben erhalten. Es entsteht eine Interaktion zwischen Alt und Neu.
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Abb. 91 Strukturplan LARGE.

Die neue Bebauung besteht aus drei Elementen: einer Sockelzone (BiBer), einem
dariiberlegenden Freiraum, sowie einem aus drei vertikalen Scheiben bestehenden
Wohnbau.

LARGE FUNKTIONEN

N

.

FREIRAUM ‘. FREIRAUM .

BiBer : BiBer
SCHULE STADTEILFUNKTIONEN GEWERBE

FREIRAUM

Abb. 92 LARGE Funktionen.
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BiBer

Der BIBER LARGE besteht aus einem Minicampus flr 350 Kinder, bestehend aus
zwei Bildungsbereichen (BIBER) zuziiglich Funktionsflachen fir Sonderunterricht,
Sportbereich und eigener Verwaltung. Die beiden Bildungsbereiche bestehen aus
sechs Bildungsraumen, einem Sonderbildungsraum, Nebenflachen (Sanitar) und
einer Multifunktionsflache (MUFU). Der Bereich flr den Sonderunterricht beinhaltet
zwei Mehrzweckrdume, einen Musiksaal, sowie eine Bibliothek.

RAUMPROGRAMM LARGE
HE*"E"E"E"E"h"
o O O O U L

2 x Sond terricht 8 x Kl A di
BT s

60 +15 m?
. . 2 x Teamraum . . 2x Mehrzweckraum

60 m? 60 m?
Nebenrdume

= =
. - - e H H
. BIbIIOthek . MUSiksaaI . GarderObe
250m? 140 m? 80 m?
Normturnhalle
405 m?
+Nebenrdume Verwaltung
100 m?

FREIRAUM 2800 m?

2x Lernlandschaft
285 m?
+Teekliche 25 m?

' 350 KINDER ;
' NF: 3100m:
! 5,00 m2/ Kind '
i (nur BiBer ohne Nebenrdume) !
+ Nutzung: :
i CAMPUS VS+NMS -

Abb. 93 Raumprogramm LARGE.
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Im Erdgeschoss befinden sich Verwaltung, Bibliothek, die Mehrzweckraume, der
Musiksaal und die Garderoben. Der Turnsaal befindet sich, halb eingegraben, im
Untergeschoss.

Die beiden BiBer befinden sich im Obergeschoss und sind gleichwertig aufgebaut.
Die Bildungsraume ordnen sich Paarweise um einen grof3ziligigen Patio. Zwischen
den Bildungsraumen befinden sich die Appendixe, die entweder direkt vom
Bildungsraum oder vom MUFU aus bespielt werden konnen. Die Teamraume
befinden zentral direkt an den Patios. Zwischen den Rdumen und Patios entwickelt
sich die Multifunktionsflache (MUFU).

Durch einfache, mobile Elemente wie Schiebetiiren, verschiebbare Mobel,

bewegliche Trennwande und Vorhange ist es mdglich, die raumliche Situation den
gegebenen Bedurfnissen anzupassen.

FLEXIBILITAT NUTZER

Bildungsraum
Appendix
Sonderraum

Teamraum
Sanitér
Stiegenhaus

0 Q0 T Q

Abb. 94 Flexibilitat Nutzer.

WOHNBAU

Die drei ,Wohnscheiben“ orientieren sich hauptsachlich nach Stidwesten und
Nordosten und erlauben an den Ecken Rundumblicke. Jede Wohnung verfugt tber
eine Loggia mit einem grof3zugigen halbrunden Balkon.

Die ErschlieBung erfolgt tber einen Mittelgang, der an beiden Enden natirlich
belichtet wird.

FREIRAUM

Aufgrund der knappen Grundstiicksflache befindet sich der Freiraum, inklusive
Hartplatz und 60 m Laufbahn, auf dem Sockel. Durch den aufgestédnderten Wohnbau
gibt es Uberdachte und geschuitzte Bereiche. Neben der Sportinfrastruktur befinden
sich Freiluftklassen, Hochbeete, Forschungsstationen, sowie Riickzugsbereiche auf
dem Sockel, die die Unterrichtsmoglichkeiten erganzen und erweitern.
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SYNERGIEN

Auch hier ist der Freiraum, insbesondere der Hartplatz, auRerhalb des Unterrichts
durch die Wohngemeinschaft nutzbar. Aufgrund der exponierten Lage sind in diesem
Fall allerdings klare Nutzungszeiten und Ruhezeiten zu empfehlen. Am Wochenende
kann der Freiraum auch fur Hausgemeinschaftsveranstaltungen genutzt werden.

Die GroRRe und Lage der stadtebaulichen Situation des Minicampus ermdglicht eine
Nutzung des Erdgeschosses als Gemeindezentrum. Musiksaal, Bibliothek,
Mehrzweckrdume, Turnsaal kénnen im Verband oder einzeln durch die Kommune
genutzt werden.

BRANDSCHUTZ

Die Geb&aude haben ein Fluchtniveau von nicht mehr als 22m und fallen somit in die
GK 5. Die Brandabschnittshildung erfolgt horizontal, sdmtliche Brandabschnitte sind
kleiner als 1200m2.

In den oberen Scheiben (3.- 6. Obergeschoss) erfolgt der 2. Fluchtweg Uber ein
auRRenliegendes Fluchtstiegenhaus. Im zweiten Obergeschoss kénnen die
Hauptstiegenhauser der jeweiligen Nachbarscheiben tber den Freiraum erreicht
werden.

Die Bildungsbereiche im ersten Obergeschoss werden in 3 Brandabschnitte (durch
Brandschutzschiebetore) unterteilt und verfligen jeweils tber ein gesichertes
Fluchtstiegenhaus. Der zweite Fluchtweg ist Gber den jeweiligen anderen
Brandabschnitt erreichbar. Im Erdgeschoss ist der direkte Fluchtweg ins Freie
gegeben.

[T gesicherter Fluchtbereich

Abb. 95 Brandschutz.
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Abb. 96 Grundrisse, Schnitte.
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Resiimee

Die Typologie des SockelBiBers ergibt sich aus mehreren Faktoren unterschiedlicher
Fachbereiche und Materien, wie zum Beispiel Wohnbau, Stadtebau, aber auch
Schulpadagogik und Bildungspolitik. Somit wird rasch erkennbar, dass der SockelBiBer
ein sehr umfangreiches, komplexes und facettenreiches Thema darstellt.

Bezogen auf die Stadterweiterung und Quartiersbildung erweist sich der SockelBiBer
jedenfalls als Erweiterungsmodul mit beachtlichem Potential. Durch die auRerschulische
Nutzung der Infrastruktur durch Bewohner und Anrainer, sind dem SockelBiBer ideale
Voraussetzungen gegeben, lebendiger Teil des Quartiers zu werden.

Ebenso lasst sich der SockelBiBer im Bereich der Nachverdichtung von vorhandenen
Bildungsinfrastrukturen und kommunalen Einrichtungen einsetzen:

Speziell in jenen Gebieten, wo eine Campusschule aufgrund ihrer Grof3e ungeeignet ist,
bzw. das notwendige Einzugsgebiet fur eine Campusschule noch nicht vorhanden ist,
bietet der SockelBiBer eine gute Alternative zur Uberbriickung von zwischenzeitlich
benotigten Bildungsplatzen. Eventuell entstehende Licken in der Bildungsinfrastruktur
konnen somit vermieden werden.

Die GroR3e der Bildungseinrichtung nimmt in der Thematik des SockelBiBers eine
zentrale Schlusselfunktion ein:

Das Konzept des SockelBiBers lasst sich sehr gut bei kleinen bis mittelgroRen
Bauvorhaben anwenden. Ubersteigt die zu errichtende Bildungsinfrastruktur eine
gewisse Grol3e, ist eine freistehende Stadtteilschule zu bevorzugen - nicht zuletzt
kommen dabei wahrscheinlich auch wirtschaftliche Griinde zum Tragen.

Bei der Entwicklung der Typologie des SockelBiBers ist darauf zu achten, dass neben
wirtschaftlichen Aspekten die Qualitat des Wiener Schulbaus gehalten und
gleichermal3en weiterentwickelt wird — bei reinen Investorenprojekten kénnte der
SockelBiBer Gefahr laufen, grof3e qualitative Einbul3en zu erleiden.

Bezogen auf die Schulbautypologie stellt der SockelBiBer eine ideale Erweiterung der
bereits vorhandenen Typologien dar. Eine bestimmende Komponente des Schulbaus
wird allerdings auch die zukunftige Entwicklung der 6sterreichischen Bildungspolitik sein,
bedenke man beispielsweise das viel diskutierte Thema der Gesamtschule.

Die Architektur ermdglicht die rAumliche Umsetzung und Weiterentwicklung von

padagogischen Grundsétzen, sie vermag allerdings nicht die Themen der Padagogik und
der Schulpolitik an sich zu andern
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7. Anhang

SockelBiBer,
SMALL,
MEDIUM,
LARGE,

Philipp Rudigier | 0520580 | 066 443 | 22.10.2015 | rudigier@akf.co.at

Plakat Al gefaltet.
Plakat Al gefaltet.
Plakat Al gefaltet.
Plakat Al gefaltet.

90



DIPLOMARBEIT | Der SockelBiBer

8. Quellenverzeichnis

91

8.1.

8.2.

Quellenangaben Literatur

Bruneforth, Michael (Hg. u.a.): Nationaler Bildungsbericht Osterreich 2012 Band 1; Das Schulsystem im
Spiegel von Daten und Indikatoren, Graz, 2012.

Detail, Zeitschrift fur Architektur, 2013/3, Bauen fir Kinder, 53. Ausgabe, 2013.
Detail, Zeitschrift fir Architektur, 2009/9, Schulen modernisieren, 49. Ausgabe, 2013.
Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergérten, Basel, Boston, Berlin, 2007.

Herzog-Punzenberger, Barbara (Hg.): Nationaler Bildungsbericht Osterreich 2012 Band 2; Fokussierte
Analysen bildungspolitischer Schwerpunktthemen, Graz, 2012.

Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, 2.durchgeshene Auflage,
Berlin, 2012.

Imst, Newsletter, 2010, Kindgemasse Padagogik, 34.Ausgabe, 2010.
Jager-Klein, Caroline (u.a.): Schulbau in Osterreich 1996-2011; Wege in die Zukunft, Wien, Graz, 2012.
Mischek, Michaela: unverdffentlichtes Manuskript.

Neufert, Ernst, Bauentwurfslehre, 38., vollstdndig Uiberabeitete und aktualisierte Auflagen mit tiber 6000
Abbildungen und Tabellen, Wiesbaden, 2005.

OISS: OISS Richtlinien fir den Schulbau; Sammelmappe, Mai 2014.
Riccabona, Cristof, Gebaude- und Gestaltungslehre 1 Wohnbau, 3., Giberarbeitete Auflage, Wien, 2002.
Spiel, Christiane (u.a.): Lebensraum Schule — Innovationspotentiale in der dsterreichischen

Schullandschaft: Zusammenfassung der Ergebnisse der dsterreichweiten Befragung von Schulleitern
und Schulleiterinnen, Wien, 2010.

Webquellen

https://www.wien.gv.at/bildung/schulen/schulbauprogramm.html, 27.08.2014
http://www.architekturwettbewerb.at/competition.php?id=1360, 27.08.2014.

http://derstandard.at/2000004520143/Gemietete-Klassenzimmer-fuer-steigende-Schuelerzahl,
27.08.2014

https://www.wien.gv.at/statistik/bevoelkerung/tabellen/bev-gebland-m-w-projektion-24-33.html,
28.08.2014.

http://derstandard.at/2000004390845/Wien-waechst-schneller-als-gedacht-Zwei-Millionen-Einwohner-
schon-2029, 28.08.2014.

http://wien.arching.at/index.php?cid=328&sid=9838, 28.08.2014.

https://www.wien.gv.at/bildung/stadtschulrat/schulsystem/pflichtschulen/ganztagsbetreuung.html,
02.09.2014.

http://ausstellung.next-pm.at/rosenhuegel/dokumente/auslobungsunterlage.pdf, 11.10.2014.
http://www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung_und_kultur/formales_bildungswesen/, 11.10.2014.

http://diepresse.com/home/bildung/schule/3886757/Gesamtschule_Kein-Garant-aber-besseres-
Schulmodell, 19.10.2014.

https://www.wien.gv.at/bildung/schulen/schulbau/campus/, 05.01.2015.

Philipp Rudigier | 0520580 | 066 443 | 22.10.2015 | rudigier@akf.co.at



DIPLOMARBEIT | Der SockelBiBer

https://www.wien.gv.at/bildung/schulen/schulbau/campus/campus-plus.html, 05.01.2015.

https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Lgbl/LGBL_ST_20000328_23/LGBL_ST_20000328_23.pdf,
06.04.2015.

https://www.wien.gv.at/wirtschaft/auftraggeber-stadt/gebaeudemanagement/raumbuch-schule.html,
06.04.2015.

https://www.wien.gv.at/wirtschaft/auftraggeber-stadt/gebaeudemanagement/pdf/rfp-9-klassen-gtvs.pdf,
08.10.2015.

http://www.aspern-seestadt.at/resources/files/2015/5/27/3748/realwb-wohnhochhaus-j3a-seestadt-
aspern-ankuendigung-copy.pdf, 12.10.2015

8.3. Abbildungsverzeichnis

Abb. 1 Bevolkerungsentwicklung in Wien 2014 bis 2034. Eigene Darstellung nach:
http://derstandard.at/2000004390845/Wien-waechst-schneller-als-gedacht-Zwei-Millionen-Einwohner-schon-2029

Abb. 2 Anzahl der Schuler im schulpflichtigen Alter. Eigene Darstellung nach:
http://derstandard.at/2000004520143/Gemietete-Klassenzimmer-fuer-steigende-Schuelerzahl....................c........ 5
Abb. 3 Campus Donaufeld Nord, Gangoly & Kristiner. http://www.gangoly.at/home/campus-donaufeld-nord-2/.... 6
Abb. 4 Bildungseinrichtungen- Neubauprogramm der Stadt Wien. Eigene Darstellung nach:

http://wien.arching.at/index.php?cid=328&SIA=9838 .........ccoiiiiiiiiiie ettt et e e st e e e sraeeeeans 7
Abb. 5 Infrastrukturbedarf: langfristiger Bedarf/ voriibergehender Spitzenbedarf. Eigene Darstellung nach:
Mischek, Michaela: unverdffentlichtes ManuUSKIIPt, S.11. . ..o e e e 7
Abb. 6 Wettbewerb MGC West. http://www.architekturwettbewerb.at/competition.php?id=1360&part=preistraeger
................................................................................................................................................................................ 8
Abb. 7 Die Schule im Laufe der Zeit. Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergarten, S.19..................... 11
Abb. 8 Orestad-Gymnasiums, 3XN. Detail, Zeitschrift fiir Architektur, 2009/6, Treppen, Wege, Rampen, 49.
AUSGADE, 2009, S. B20- B24. ... .ottt ettt et e st e 13
Abb. 9 Hellerup-Schule, Arkitema Architekten. World Architecture, 256 (2011), 256; S. 38 - 43.......ccccceevivveennnne 13
Abb. 10 Exklusion, Separation, Integration, Inklusion. Eigene Darstellung nach: Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen
Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.204. ...ttt e e e et a e e e e 14
Abb. 11 Bildungscampus Sonnwendviertel, PPAG. http://www.ppag.at/de/projects/bildungscampusf.................. 15
Abb. 12 Separations- versus Integrationsmodell. Eigene Darstellung nach: Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen
und Bauen; Grundlagen Und ProzZeSSE, S.93. ...ttt e e e e sttt a e e e e et e e e e e e e s raareaaaaeaaann 16
Abb. 13 Mensa als reiner Essensausgabeort, Mensa mit unterschiedlichen Bereichen als Treffpunkt. Eigene
Darstellung nach: Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.113................ 16
Abb. 14 Nutzergruppen. Eigene Darstellung nach: Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen
(010 I (0 A TY S T TR 472 17
Abb. 15 ,Normklasse* It. Raumbuch MA 34 Juni 2014. https://www.wien.gv.at/wirtschaft/auftraggeber-
stadt/gebaeudemanagement/raumbuch-SChule.NtMl............oooiiiiiii e 18
Abb. 16 Gangschule. Eigene DarstellUNQ. ..........uueioiiiiiiiiiiee ittt e e e e s 19
Abb. 17 Gymnase et Ecole Professionelle, Geninasca Delefortrie. Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und
KINAErgArteN, S.230-233. ...ttt e ettt e e e e et b et e e e e e e o ek bb ettt e e e e e e s bbb e e et e e e e e nn bbbttt e e e e e anbbbeeeeeeeeananbneees 19
Abb. 18 Kammschule / Kammschule mit Lernlandschaften. Eigene Darstellung. ..........ccccceeiiniiiiiiiiininiiiieeeen. 20
Abb. 19 Schulzentrum Hall in Tirol, Fasch & Fuchs.
http://www.architekturwettbewerb.at/competition.php?id=1386&CIA=14697 ........cooiuriiieiiiiiiiiiiieee e 21
Abb. 20 Atriumschule. Eigene DarstellUNG. .........uoooiiiiioiiiiee et e e e e e 22
Abb. 21 BG/ BRG/ BORG Heustadelgasse, henke und schreieck Architekten. Jager-Klein, Caroline (u.a.):
Schulbau in Osterreich 1996-2011; Wege in die ZUKUNTt, S.148-151. .....c.coiiuieueeeeieeeeceeee et 22
Abb. 22 Campusschule. Eigene DarstellUng. ........coooiiiiiiiiiieiiee et 23
Abb. 23 Feather River Academy, Architecture for Education — A4E. Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und
Lo ST do =T g (=T TS T 0t 0 TP PPRPT PP 24
Abb. 24 Pavillonschule. Eigene Darstellung. ............ooooooiiiiiiiiie it e e et e e e e e s e anrreeeeaeas 25
Abb. 25 Naerum Amtsgymnasium Kopenhagen, Architekter Dall & Lindhardtsen. Dudek, Mark: Entwurfsatlas
Schulen und KiNdergarten, S.194- 105, ... . it iiiiiieee ettt e e e e e e e e e s st ereeaeeasstbaaaeeaeeesaassbraeaeeeessassnsreeeaaens 26
Abb. 26 Raumliche Gliederung nach Jahrgangsteams/ Raumliche Gliederung nach Fachrdumen. Eigene
Darstellung nach: Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.105............... 27
Abb. 27 integrierte Lernoasen. Eigene Darstellung nach: Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergarten,
ST T T T T TP U PP OUPPUPPOPRRPN 28
Abb. 28 Linearitat und Reihung in der ,Flurschule®, Cluster grof3. Eigene Darstellung nach: Hubeli, Ernst (u.a.):
Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.94. ...ttt 28
Abb. 29 Klassen- Clusterschule. Eigene Darstellung. ............ooeiioiiiiiiiiiae e 29
Abb. 30 Wettbewerb Bildungscampus Attemsgasse, AKF Architektur Kollektiv Favorit. Eigene Darstellung. ....... 29
Abb. 31 Lerngruppen- Clusterschule. Eigene Darstellung. ..........oooiueiiiiiiiieiiiiee e 30

Philipp Rudigier | 0520580 | 066 443 | 22.10.2015 | rudigier@akf.co.at 92


https://www.wien.gv.at/wirtschaft/auftraggeber-stadt/gebaeudemanagement/pdf/rfp-9-klassen-gtvs.pdf
http://www.aspern-seestadt.at/resources/files/2015/5/27/3748/realwb-wohnhochhaus-j3a-seestadt-aspern-ankuendigung-copy.pdf
http://www.aspern-seestadt.at/resources/files/2015/5/27/3748/realwb-wohnhochhaus-j3a-seestadt-aspern-ankuendigung-copy.pdf

DIPLOMARBEIT | Der SockelBiBer

Abb. 32 Ringstabekk Skole, div.A arkitekter AS. http://www.diva.no/?portfolio=ringstabekk-school-2
Abb. 33 Raumzonen Schule. Eigene DarstellUNg. .........ccoiiuiiiiiii oot e e e e e e e s abreae e e
Abb. 34 Orestad-Gymnasiums, 3XN. Detail, Zeitschrift fir Architektur, 2009/6, Treppen, Wege, Rampen, 49.

AUSPADE, 2009, S. B20- 624 ... eeeeieiiii ettt e e a e a et e e e e e e 31
Abb. 35 Offenflachige Schule. Eigene Darstellung. .........ocueeiiiiiieiiiiee e 32
Abb. 36 Laborschule Bielefeld, Planungsgruppe POL (Oberstufen — Kolleg + Laborschule). Hubeli, Ernst (u.a.):

Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.315. ... .. i 32

Abb. 37 BG/BRG Voélkermarkt, Ottokar Uhl. https://relationalthought.files.wordpress.com/2012/03/ottokar-uhl-
federal-gymnasium-vc3b6lkermarkt-1970-1974.jpg/ http://www.parg.at/parqStatic/res/project-

materials/researCh/VOoelKEeIMArK.jPG. ... e et ie ettt e e e e e e e e e e e st eeeeeeeesstbaeseeaeeesansbanreeaeeenaanes 34
Abb. 38 Referenz BRG in der Au / Einkaufszentrum West, ARGE Reitter_Architekten.
http://mww.nextroom.at/building.PRP2IAT3AL67. .......veiiiiiiieieee et e e e e nnneees 35

Abb. 39 Referenz Rosenhuigel. http://ausstellung.next-pm.at/rosenhuegel/dokumente/auslobungsunterlage.pdf 35
Abb. 40 Brede School de Matrix, Architectenbureau Marlies Rohmer. Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und
Bauen; Grundlagen uUnd Prozesse, S.203. ...ttt e e et e e e e e e et e e e e e e e e e ananeees 36
Abb. 41 Bildungsausgaben pro Schuler/in im européischen Vergleich. Eigene Darstellung nach: Bruneforth,
Michael (Hg. u.a.): Nationaler Bildungsbericht Osterreich 2012 Band 1; Das Schulsystem im Spiegel von Daten

UNG INAIKALOTEN, S.43. .. ittt h et e bt s b et e sk bt e et et e sk et e e be e e sb et e ebb e e sbn e e s bn e e nbneenbn e e neneenere e 37
Abb. 42 Osterreichisches Bildungssystem. Eigne Dartsellung nach:
http://www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung_und_kultur/formales_bildungswesen/. ...........cc.ccccoevvieeeeennins 38
Abb. 43 Josefinische Dorfschule, Hulber, Hans: Alter und Bedeutung der Pfarrschulen am Beispiel der
Pfarrkirrchen- Hall. In: (=Oberdsterreichische Heimatblatter, 41. Jg., Heft 2, Linz 1987). S.126. .........cccceeevvveene 40
Abb. 44 stadtische Bildungseinrichtung fur 0-14-Jéhrige, Bildungscampus Sonnwendviertel. PPAG.
http://www.ppag.at/de/projects/bildUNGSCAMPUS/.........cccuuiiiiiiee et e e 41
Abb. 45 Die Struktur der Campus+ Bildungseinrichtungen. Eigene Darstellung nach:
http://www.architekturwettbewerb.at/data/media/med_binary/original/1374502758.pdf, S.26........ccccccevveveernnnn. 42
Abb. 46 Funktionsschema BiBer. Eigene Darstellung nach:
http://www.architekturwettbewerb.at/data/media/med_binary/original/1374502758.pdf , S.30. ....ccovevvrrrieeeernnenn. 42
Abb. 47 pro Kind wird ungeféhr die Flache eines Pkw- Parkplatzes als nétiger Au3enspielraum veranschlagt.
Dudek, Mark: Entwurfsatlas Schulen und Kindergarten S.42. ........coooouiiiiiiee et 43
Abb. 48 Von der geschlossenen Schule... zur vernetzten Schul- und Bildungslandschaft. Eigene Darstellung
nach: Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S117.......cccccceeviiiuivieeeeennnnnns 44

Abb. 49 Umfrage alternative Konzepte der Schulraumgestaltung. Spiel, Christiane (u.a.): Lebensraum Schule —
Innovationspotentiale in der dsterreichischen Schullandschaft: Zusammenfassung der Ergebnisse der
Osterreichweiten Befragung von Schulleitern und Schulleiterinnen. ...........ooocviiiiiii e 47
Abb. 50 Das Klassenzimmer als multioptionale Biihne: 10-15 Prozent mehr Flache — Vervielfaltigung der
Nutzungsmdéglichkeiten. Eigene Darstellung nach: Hubeli, Ernst (u.a.): Schulen Planen und Bauen; Grundlagen

UNG PrOZESSE, S.96. ...ooeiiuiiiiiiiieee et e et e ettt e e e e e ettt e e e e e e s e ettt eeeeeese s bt eeeeeessaaa s eeeeeessaaasaeeeeeesaaanaeeaseees 49
Abb. 51 Rucksack-Prinzip — zwischengeschalteter Gruppenraum. Eigene Darstellung nach: Hubeli, Ernst (u.a.):
Schulen Planen und Bauen; Grundlagen und Prozesse, S.96. 49
Abb. 52 Aktivierung der ErschlieBungsbereiche- Hohere Durchléassigkeit und Aufenthaltsbereiche. Eigene

D= 1S3 (] |18 T TP U PP PPPPP PP 50
Abb. 53 SpénnererschlieBung. Eigene Darstellung...........

Abb. 54 Orientierung Punkthaus. Eigene Darstellung. ............cooooiiiiiiiiiiiec e 52
Abb. 55 Hochhausgrundrisse. Riccabona, Christof: Geb&ude- und Gestaltungslehre 1 Wohnbau, S.160-161..... 52
Abb. 56 AuBengangerschlieRung. Eigene DArstelluNg. ........ccooiiiiiiiiiiiiiieee e 53
Abb. 57 InnengangerschlieBung. Eigene Darstellung...........ccooiiiiiiiiioiiiiee e 54
Abb. 58 Terrassenhaus. Eigene DarstellUNg. ........cooiiiiiiiiiieeiiie ettt 54

Abb. 59 Blockrandbebauung. Eigene Darstellung. ............
Abb. 60 Zeilenbebauung. Eigene Darstellung. ..................
Abb. 61 Punktstrukturen. Eigene Darstellung....................
Abb. 62 Punkt- Zeilenstruktur. Eigene Darstellung. ..........cccoveeeeennninnnen.
Abb. 63 Raumprogramm BIBER Campus plus. Eigene Darstellung........
Abb. 64 Raumprogramm BIBER SMALL. Eigene Darstellung. ...........ccooiiieiiiiieiiiiee e

Abb. 65 Raumprogramm BIBER MEDIUM. Eigene Darstellung. ...........ccvveiiiiiiiiiieeiniiec e 61
Abb. 66 Raumprogramm MINICAMPUS. Eigene Darstellung. ........ccccocveeeiniiiennineecninnenn.
Abb. 67 BiBer innerhalb Gebaude/ BiBer auRerhalb von Gebaude. Eigene Darstellung
Abb. 68 Vertikaler Platzbedarf. EIgene Darstellung. ..........c..ueieiioiiiiiiieieee e
Abb. 69 Freiraumbedarf SMALL, MEDIUM, MINICAMPUS. Eigene Darstellung
Abb. 70 Vergleich Freiraum im Erdgeschoss/ Freiraum auf dem Sockel. Eigene Darstellung. ...........cccooouvieeeeeen. 66
Abb. 71 Uberlagerung Freiraum / NF BiBer SMALL. Eigene Darstellung. ...........cc.coveeeveureueevereeeeeeeeeeeereeeeneveenes 66
Abb. 72 Synergien. Eigene Darstellung
Abb. 73 BiBer vertikal. Eigene Darstellung. .........ccccooruiiiiiiiiieiiieie e
Abb. 74 SMALL, Schaubild. Eigene Darstellung gemeinsam mit Studio Vlay. ..............
Abb. 75 Strukturplan SMALL. Eigene Darstellung gemeinsam mit Studio VIay..........cccceeeeviiiiiiniie e

Abb. 76 Urbanitat unter dem Dach des offenen Sockels. Eigene Darstellung gemeinsam mit Studio Vlay........... 71
Abb. 77 Raumprogramm SMALL. Eigene Darstellung. ...........cooooiiiiiiiiiaiiiee e 72
Abb. 78 Flexibilitat Nutzer. Eigene DarstellUNg..........coooo ittt e e e e s e e e e 73
Abb. 79 FreirAume. Eigene Darstellung gemeinsam mit Studio VIAY. ..........cccuuiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 73

93 Philipp Rudigier | 0520580 | 066 443 | 22.10.2015 | rudigier@akf.co.at



DIPLOMARBEIT | Der SockelBiBer

Abb. 80 Brandschutz. Eigene DarstellUNg. .........c..uviiiiiiiiiiiiiiiie ettt e e a e e e s e s e e e e e s e s nrbaeaeae s 74
Abb. 81 Grundrisse, Schnitte, Ansichten. Eigene Darstellung. ........ccuvveiiieiiiiiiiiiec e 76
Abb. 82 MEDIUM, Axonometrie. Eigene DarstellUng. ........c.uuveiiiiiiiiiiiiirc e 77
Abb. 83 Strukturplan MEDIUM. Eigene DarstellUng. .........ueeeiiiiieiiiiiieiiiee et 77
Abb. 84 Raumprogramm MEDIUM. Eigene Darstellung.............coo oo 78
Abb. 85 Bildungsbereich. Eigene DarStellUNG...........oouiiiiiiiiiiiiiae ettt e e e e e et e e e e e e st e e e e e e e e e nnneeeeeaens 79
Abb. 86 Flexibilitat Nutzer. Eigene DarstellUNg..........oooo ittt e e e e e e e e e eeeeae s 79
Abb. 87 Offentliche Nutzung. Eigene DArSteIIUNG............c.oviiieiieieceeetece ettt e stesesete e ere et sae e sreereenens 80
Abb. 88 Brandschutz. Eigene DarstellUNg. ............uvviiiiiiiiiiiiiee ettt e e e e e e e e e s e s arraeeea s 81
Abb. 89 Grundrisse, Schnitte. Eigene Darstellung............ccuuviiiiiiiiiiiiiiie et e e e e e e 82
Abb. 90 LARGE, Axonometrie. Eigene Darstellung. .........cccuvuiiiiiiiiiiiiiiicc et e e e a e 83
Abb. 91 Strukturplan LARGE. Eigene DarstellUng...........ocueeiiiiiiiiiiiie e 84
Abb. 92 LARGE Funktionen. Eigene DarstellUnNg. ..........ooiueiiiiieii ettt e e e e e neeeeeeaaeas 84
Abb. 93 Raumprogramm LARGE. Eigene Darstellung. ...........coooo i e e 85
Abb. 94 Flexibilitat Nutzer. EIgene DarstellUNG..........ooiia ittt e e e e e et e e e e e e e s nneeeeeeaens 86
Abb. 95 Brandschutz. Eigene DarstellUNg. ........oo..ueiiiiiiii ettt e e e e e et e e e e e e e s nneaeeeeaeas 87
Abb. 96 Grundrisse, Schnitte. Eigene Darstellung............ccuuviiiiiiiiiiiiiiec et e e e e e 88

Philipp Rudigier | 0520580 | 066 443 | 22.10.2015 | rudigier@akf.co.at 94



SockelBiBer

BILDUNGSINFRASTRUKTUR IN DER SOCKELZONE.

BILDUNGSEINRICHTUNGEN- NEUBAUPROGRAMM

BEVOLKERUNGSENTWICKLUNG IN WIEN BIS 2034 ANZAHL DER SCHULER IM SCHULPFLICHTIGEN ALTER  INFRASTRUKTURBEDARF
180.000 Bildungsraume Fertiggestellt:
2.043.411! 160.000 / 28 A P — 0 Campus Gertrude-Frohlich- Sander
12.083.630 2.004.931; 140.000 @ e, / : 40 e e Campus Monte Laa
. 1.821.702} gt 120.000 ! ' - ; ; : Rl
= 1.550.261,; P 100.000 : : 5 : : 0 @ campus Donaufeld
b E ! I ; : : ! 2019 2030 2050 _
19101951 1961 1971 1951 1991 2001 2016 2029 2034 : : : 5 ' ' == theoretischer Bedarf langfristig ecampus Sonnwendviertel
2000 2010 2015 2020 2025 2029 - - -vorUbergehender Spitzenbedarf
in Bau:
m @ campus Seestadt Aspern
in Planung:
.# ABENDTURNEN
/;:‘: VEREINE I I @ Campus Eurogate
e :’:,e":, ERWACHSENENBILDUNG NUTZERGRUPPEN I I I I I I I [] a Campus Attemsgasse
AULA/ SAAL Wiszsntuezdo?tzze STADTTEILBIBLIOTHEK
BIBLIOTHEK ":;3;5:;;:’?—?;:;?;;- JUGENDZENTRUM I I . T @ Campus Berresgasse
SPORTBEREICH %, % Seg>2&3227, -~ SOZIALBERATUNG B \ : = : :
- 23, ‘_" : 2 FS ! ‘| : ¥ .
MEHRZWECKRAUM 43 Se<s85x 253 2 GEBIETSBETREUUNG ; : [ i I : weitere Campus Projekte
BILDUNGSRAUM o8~ I320 . 2+ PENSIONISTENTREFF : ; " 0 0 "B 1 @ campus wien west
VERWALTUNG it e S E, e it SPIELPLATZE It. WBO : . - sehder i ----- @ Campus Innerfavoriten
FREIRAUM “rEEEs - deaiyls QUARTIERSFEST ; — Lehrende O 0 [] i 0 [] ®c o der Wi ®c el
Yone ¥ MUSIKSCHULE ! : Administration ampus in der Wiesen ampus Jedlesee
REOVRN WERKSTATT . L - Besucher
“’\ GEMEINSCHAFTSRAUM e “ Bewohner geschlossene Schule vernetzte Schule @ Campus Gasometer @ Campus Nordbahnhof

GEBAUDETYPOLOGIEN BEBAUUNGSSTRUKTUREN SCHULTYPOLOGIEN CLUSTERBILDUNG 'HOHENENTWICKLUNG|

SPANNERERSCHLIESSUNG BLOCKRANDBEBAUUNG GANGSCHULE KLASSEN- CLUSTERSCHULE VERTIKALER PLATZBEDARF

9m 7 (10) Geschosse +
w _____ AR eesseyn_ 32M  BiBer ,45°
E 22 m >
: T I L 7m ¢ B o P - 22m ,'_
: ' : I (16 m
22 m
SPORT_ 7
SroRT 4 (7) Geschosse +
- ; . JT===7=_32m 3 Geschosse BiBer ,45°
I I I I 22m ',x_
AUSSENGANGERSCHLIESSUNG ZEILENBEBAUUNG KAMMSCHULE LERNGRUPPEN- CLUSTERSCHULE
R S B R |
b b o b | 12-16m
) 40 a 40 g
m m
6 (9) Geschosse +
' Jrmmmmmm32m 2 Geschosse BiBer
i Om
22m
<+ +—>
/m 16 m
INNENGANGERSCHLIESSUNG PUNKTSTRUKTUREN KAMMSCHULE MIT LERNLANDSCHAFTEN RAUMZONEN SCHULE POR
40 m 40 m SOR 6 (8) Geschosse +
< > < > I Om .- - 32m BiBer verteilt
FREI
1 10 m . T TRAuN J--22m
max. 22m VY,
1 10 m . -
B H Jom —T
> <+—>
/m 12 m
FREIRAUM ERDGESCHOSS . 45°
[— 02M JOM—
PUNKTHAUS TERRASSENHAUSERSCHLIESSUNG PUNKT- / ZEILENSTRUKTUR ATRIUMSCHULE
« b “oiner My
""" N _ FREIRAUM AUF SOCKEL . 45°
: T
{— B [ 22m a—
A ‘r~
. O'
FREIRAUM

___BiBer

RAUMPROGRAMM

BiBer CAMPUS + SMALL MEDIUM LARGE
1 x Sonderkl Appendi 6 x Klasse + Appendix Meh K + Appendi 6 x Klasse + Appendix -
LRl S [ Ll el O U O L O L
1 x Gemeinschaftsraum l m l m . . 2 x Teamraum ) .
1 x T 5 2 x Sonderunterricht + 8 x Klasse + Appendix
6(;<m(23amraum 175 Kinder 150 m? | | . Nebenraume 30 m? . . . . Appendix 0 n e pp
4,67 m2/ Kind 1 x Teamraum 60 +15 m?2
25 mz 2x Mehrzweckraum
100 m?
1 x Lernlandschaft . . 2 x Teamraum . . 2x Mehrzweckraum
inkl. Teektiche 60 m?2 60 m?2
1 x Lernlandschaft + Teekliche 285 m2 + 25 m? und Garderobe 240 m? Bibliothek Veranstaltungssaal . .
400 m2 350 m2
= 2x Lernlandschaft
- l | . Nebenraume 285 mz?
FREIRAUM 1200 m?
. . l : [ Nevenraume Tgénrw;gmhaue -

+Teekiiche 25 m2
+Nebenraume

. Biblothek
Speisesaal Garderobe l ] l [ | 250m?
| | . . Nebenradume

200 m2 100 m?

Nebenraume

Musiksaal . Garderobe
140 m2 80 m2

Kinder- FREIRAUM 1600 m? Normturnhalle
150 KINDER 405 m?2
. Verwaltung
+Nebenraume
- NF: 1050 m? 100 m2

Gemeinsame Bereiche:
- multifunktionaler Bereich

FREIRAUM 2800 m?

: 6,54 m2/Kind
: (ohne Nebenraume

CAMPUS VS+NMS

- Essen+Teekuche . Nutzung:

- Teamraum 1 + Expositur CAMPUS VS+KIGA

- Musikraum Tt

- Garderobe

- Sanitar

- Abstellrdume ,

--- + 200 KINDER { 350 KINDER :

! NF: 1050 m2 ! NF: 3100m |
! 5,15 m?/ Kind : ' 5,00 m?/ Kind ;
i (nur BiBer ohne Nebenraume) ! (nur BiBer ohne Nebenraume)
+ Nutzung: E + Nutzung: :
: ' + CAMPUS VS+NMS :
[}



5 'f A

Bildungsraum
Appendix
Mehrzweckraum
Gemeinschaftsraum
Sanitar

Stiegenhaus

-~ 0O O 0O T Q

[ 1 gesicherter Fluchtbereich

4 ERWEITERUNG

v

SCHNITT M 1:500

RN
Y =)
s 1!
W /-

P
7

foik ey

o ik
¢,
N

P e
- 4;/ - //‘://7/” £

o e
. et 4///// s

y % %///// 0%/

0y

ERDGESCHOSS 1:250 1.OBERGESCHOSS 1:250



MEDIUM

BTYE CTYB D TYB CTYB

REGELGESCHOSS

21 WE
JQ

REGELGESCHOSS 3-6 M 1:500

0m 75t (trguocd i od [0 | po Dod  [eeme 75 bg [ g o [ews ] F bl |
Gecccccccoccccccscccccccccccoe s EE [ __@ EI'—E DEEFIJ ':;'E}_E EELE—JL:‘ Lg :EEI %E N
Urban- Gardening 1 l | . EE\“ i”ganggU |: ;|: i:.;: :l ”ll i:g?““‘?-??- - ” 1
cecccccccccccccscccccccccccce m \_1 \:LF H'%l !! I IL > R | e - S . ! J
G

AR

2

) —— —

. NE RS

o == E=

J == ==

° == ==

: % A = = - %

. = =

4 ENERGIE . B B

- Fassade e -

I ° . Klasse ] Klasse | v Klasse [ Klasse | R
’ ° G ra Tze IZe I |e % o | i Klasse i Klasse Appen-t | | E | ST R s % :ppen-; Miliees
0 00000000 OGOEOEOGONONOEONONOEOSNONOEONONONOSOONOOPO i:D‘Pen' == dix i Aizpen- EE :‘m i
PUFFERZONE e [—rwr £ f | j_ I o | | "i‘?*;]
< Lo - L T Y I %
'IL i.ah X Lemlandschoft I_LI.JI-I[JI_IL iﬁ_w Wy i.eh . l:lpmn-i J_[J.l_“- i@w Lemlondschat _- ______ 4]
Laubengang, Erschliessung, Fluchtweg, E = e BT 0 I S | F g T
. A E {1 5 il
Erweiterung, Sonnenschutz, Brandschutz... : L - == i
A fitm it A e+ TS

1.OBERGESCHOSS M 1:500

BRANDSCHUTZ

‘ i ran it ' 5 - ' ‘ ’
— W = o oL | .
D gesicherter Fluchtbereich ‘ ' ’ ‘

GeN -_--——'-"’""':"‘ . ::E; 1 :
L ResenKewleld

STRUKTURPLAN M 1:2000

J_‘;\'NLIEFERUNG o &
G &

ZUGANG STIEGE1 HAUPTEINGANG
ZUGANG STIEGE 2

1 MO Mo -

Formeeron A1 G T e T
e * i A SIS Rt R i
HOS W Bt e
x| bl [ T e e g
i o i VRS e A | i)

LTt
Ev ewaltung/ Lehrerinnenarbeitsberit | | @ ||\a__c.|nmurrl1j
RO M H il sl

Errsssessssmen - ommnemmsmes . e e B aEE i B
; :
]
[
ZUGAN ERTGASSE ] e R A T

‘ :

— RUNG V¥ :

t i

: N g
|
1
[
v 8
I'J l | 1 | 1 '
[
1 — 1 = | =] | '
[ 1
1,0 :
A A (1 T o N :
| 1 I I """" I """ AN S S L .
ZUGANG SPORT VORPLATZ SPORT BIBLIOTHEK i
|
f
]
¢
i
[ |
]
i
1
[ ]
I
| |
|

—} E 7 . e HIFE i i i
o o B B R B B B B S S S W W I I I I O I I NI DS EEEE e - -

. . KREATIVZONE RUCKZUG .. FREIRAUM FORSCHEN Gergteroum
-- '- - -. . Haustechnik Garderobe
a Bildungsraum A_ ' ~j\ X ,‘/ A(I ; et
- b Appendix : J/' )| { : m}t
C Teamraum Baufluchtlinie 10.00 m . - /;‘ _
d Stiegenhaus = PREn EX = KIWA
LAUBENGANG PUFFER URBAN-GARDENING EXPERIMENTE SONNENSCHUTZ ENERGIEZONE Sanitar Baufluchilinie 5.40m_| 1 e
Gehweg i
HAUPTEINGANG  EINGANG
Fahrradstreifen Stiege 2
FREIRAUM
KLASSEN >
LERNLANDSCHAFT 1
PUFFERZONE .

einfache Konstruktion
dkonomische Spannweiten
Stahlbetonskelett

,Zonen” thermisch getrennt |

ERDGESCHOSS M 1:500

Ausbau in Leichtbau
Trennwénde Holzbauweise
Pfosten- Riegel- Fassade Holz

Photovoltaik/ thermische Solarenergie
FLEXIBILITAT NUTZER p @@@@@@ VNN N N N N N

Schiebetiren

mobile Trennwénde
verschiebbare Maébel
Vorhdnge

FLEXIBILITAT STRUKTUR

smarte Struktur
einfache Adaption an

neue Anforderungen SCHNITT M 1:500 SCHNITT M 1:500

<]

=
|
R
@g &
_—
[2) [X} [X}
=
=

]
X X X |
I
oW W —1.7 ﬂﬂ
Append o Lernlandschaft d D‘D Put
15m U

BIBER 1:250



(LY

FINGANG
Stiege 1

&

STRUKTURPLAN M 1:2000

FLEXIBILITAT NUTZER

B B N
- —

EMER
il I |

-

’ ’
. .
4 4
4 4
4 4
'~
1 °
o

(:) P ‘i' ....
-
- o o
bl 1 II H-

EINGANG
SCHULE

FREIRAUM

Brandabschnitt

EINGANG
Stiege 2

BiBer

BRANDSCHUTZ

g%r-

{2

gj\g

TADTEILFUNKTIONEN

SCHULE

N
I :

EINGANG
Stiege 3

WOHNEN

. FREIRAUM "
' BiBer

Brandabschnitt Brandabschnitt

Sl
C L BE N

[
1
4

- ‘ «* - v
P ot -
g Y 4 <\-;

D gesicherter Fluchtbereich

Bildungsraum
Appendix
Sonderraum
Teamraum
Sanitar
Stiegenhaus

DO O 0O T Q

WOHNEN
FREIRAUM

GEWERBE

Im Erdgeschoss befinden sich Verwaltung, Bibliothek, die
Mehrzweckrgume, der Musiksaal und die Garderoben. Der
Turnsaal befindet sich, halb eingegraben, im Untergeschoss.
Die beiden BiBer befinden sich im Obergeschoss und sind
gleichwertig aufgebaut. Die Bildungsraume ordnen sich paar-
weise um einen grof3zigigen Patio. Zwischen den Bildungs-
raumen befinden sich die Appendixe, die entweder direkt vom
Bildungsraum oder vom MUFU aus bespielt werden kénnen.
Die Teamréume befinden zentral direkt an den Patios.
Zwischen den Rdumen und Patios entwickelt sich die Multi-

funktionsflache (MUFU).

Durch einfache, mobile Elemente wie

Schiebetiren, verschiebbare Mobel,

bewegliche Trennwénde und Vorhange ist es
moglich, die rdumliche Situation den

gegebenen BediUrfnissen anzupassen.

AL
29900

K

%}QOQ L:;T% (osse

ragag 0|
_2Hd08

/ HHdY
m 25 I
— m HQE
‘ Giolm B W@@
1 IOR®)
8. ] ou
: e S —
| [ “BERA
GRS S
7 vl ] X X %%%%D D%%%% OO

BIBER 1:250

17 WE

—————————————

-------------

(=1
—711 [
S
s 1 [— | |
A
il | s )
e [ | —A
CLEEE
s i
B s
[‘:ﬁ
|
|TYPC
80m?
L

2.0OBERGESCHOSS M 1:500

_____________

1.O0BERGESCHOSS M 1:500

EINGANG
Stiege 1 ’:

4
1 i = ,4: <] : 1
§i W= Corderch IE| 4 EINGANG
NI U Stiege 3
Al .
d ; Loka! oo
q H oo ? HEZ&'Z“ “““““ noo QOO
cguo
= o, pony pon po oo
A A
EINGANG EINGANG EINGANG
ERDGESCHOSS M 1:500 " sz ™ @
LT e |
Einlagerungsréume _——"':::T
i I& § @ = -
1 . <] 1
Houstechlk M 4 % %
ngngng wEgHT T C
| = o)
UG -1 M 1:500 <)
é UG1+2= 68 Stellplétze
.l é - — - — — — :E.i.nl::i eeeeeee : ..l
| - - - - - - =
Eg [—
== B o i e e
T ./ FEn
_________________________________________ =

UG -2 M 1:500

tiege (| Biblicthek| io

SCHNITT 1:500




